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Zalozenia ogoéline publikac)i

Dominika Cieslikowska

ddajemy w Paristwa rece publikacje kierowana gléwnie do nauczycieli i nauczycie-

lek oraz oséb blisko zwigzanych ze szkola, ktdra przystuzy¢ si¢ ma lepszemu przy-
gotowaniu uczniéw i uczennic do zycia w wielokulturowych klasach i spoteczeristwie ot-
wartym na réznorodno$¢ kulturows. Jest ona wynikiem merytorycznego przygotowania
oraz codziennych wielokulturowych dos$wiadczelt pedagogicznych i edukacyjnych auto-
rek, ktére s3 nauczycielkami lub osobami majacymi na co dzien kontakt ze $rodowiskiem
szkolnym, w ktérym dochodzi do spotkani na styku kultur. Wszystkie autorki miaty oka-
zj¢ spotkad si¢ w ramach studiéw podyplomowych na Uniwersytecie Jagielloriskim i/lub
konferencji w Willi Decjusza w Krakowie, a zatem przygotowywanie oddzielnych/samo-
dzielnych tekstéw poprzedzone byto wspélng dyskusja merytoryczna, wymiana pogladéw
i do$wiadczen, ewaluacja wlasnych dziatari oraz dzieleniem si¢ informacjami zwrotnymi
na temat wlasnych przekonan i metod pracy w wielokulturowych klasach. Publikacja zo-
stala przygotowana w oparciu o znajomos¢ realiéw szkolnych, analize¢ probleméw, ktdre
wystepuja w wielokulturowych klasach oraz wlasne do§wiadczenia i préby rozwiazan przy-
najmniej czesci trudnosci. Znajdziecie w niej Paristwo sposoby wspierania integracji i wie-
lokulturowoéci wypracowane i sprawdzone w $rodowiskach, w ktérych spotykaja si¢ ucz-
niowie i rodzice pochodzacy z Polski i z zagranicy.

Publikacja jest elementem wiekszego projektu ,Edukacja dla integracji”, ktéry re-
alizowany jest od stycznia 2011 do kwietnia 2012 przez Stowarzyszenie Willa Decju-
sza. Celem przedsiewzigcia jest zwigkszenie efektywnosci integracji i wyréwnywania szans
imigrantéw w spoleczeristwie polskim. Adresatami i adresatkami projektu sg osoby zajmu-
jace si¢ edukacja formalng (nauczyciele i nauczycielki) i pozaformalng (trenerzy i trenerki)
oraz osoby reprezentujace §rodowisko akademickie (naukowcy oraz studenci i studentki
kierunkéw pedagogicznych). Wiszystkie zaangazowane w projekt $rodowiska poprzez
swoja prac¢ naukowa i edukacyjna z dzie¢mi imigrantéw stwarzaja podstawy budowy spo-
teczeristwa otwartego na wyzwania wielokulturowosci.

W ramach projektu odbyta si¢ dwudniowa konferencja naukowa ,Edukacja miedzy-
kulturowa w kontekécie migracji docelowej”, na podstawie ktérej opracowano i opub-
likowano monografi¢ zawierajaca artykuly naukowe zwigzane z zagadnieniami edukacji
migdzykulturowej. Obie publikacje swoim charakterem i przestaniem réznig sie, ale i wza-
jemnie uzupelniaja — zostaly wspélnie oméwione i przedyskutowane podczas konferen-
qji. Ksiazka, ktdra trzymacie Paristwo w swoich rekach ma Wam do zaoferowania przete-
stowane praktyczne rozwigzania i pomysty, ktére mozecie przenie$¢ na Wasz grunt. Tlem,
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uzupelnieniem, szerszym kontekstem tego zbioru scenariuszy dziatar jest pokonferen-
cyjna publikacja, w ktdrej znajdziecie artykuly poswigcone tematowi edukacji migdzykul-
turowej w kontekscie migracji docelowe;j.

Zatozenia publikacji

Przygotowujac publikacje, kierowano si¢ kilkoma zatozeniami, ktére sprzyja¢ mialy jej
prakeycznosci oraz przektadalnosci na codzienne szkolne doswiadczenie, a zatem i efek-
tywnosci. Oto one:

l. ,,Empowerment’’ - czyli nic o nas bez nas

Zgodnie z zasada ,empowermentu”, ktéra polega na tym, by wlacza¢ w dziatania gtéw-
nych zainteresowanych, by to oni sami pisali o sobie, najwicksza zaletq publikacji ma by¢
to, ze sa to teksty pisane przez nauczycielki i osoby bardzo $cidle ze szkotami wspétpracu-
jace, a nie zewngtrznych specjalistéw i specjalistki, ktérzy/ktére okazjonalnie sg w szkole.
Dobierajac autorédw i autorki, zalezalo nam, by swoim do$wiadczeniem podzielity si¢
osoby, ktére szkole znajg najlepiej. Unikalismy dobrych, acz czgsto nierealnych, pomystéw
0s6b spoza systemu edukacji szkolnej. Teksty przygotowaly osoby, ktére maja zaréwno
formalne pedagogiczne i wielokulturowe przygotowanie zawodowe (studia, studia pody-
plomowe, szkolenia i inne formy doskonalenia zawodowego), jak i bogate, wieloletnie
dos$wiadczenie obcowania z wielokulturowoscig w $rodowisku szkolnym. Co prawda nie
udalo si¢ zaprosi¢ do przygotowania tekstéw samych cudzoziemcédw i cudzoziemek, ale za-
réwno w ramach wspomnianych studiéw podyplomowych, jak i konferencji, do zaprezen-
towanych w publikacji pomystéw mialy okazje odnies¢ si¢ obecne na tych wydarzeniach
osoby pochodzace spoza Polski mieszkajace dtuzej w Polsce lub jedynie odwiedzajace nasz
kraj. W ten posredni sposéb, uwzgledniajac ich komentarze i uwagi, przygotowywalismy
si¢ do jak najpetniejszego reprezentowania glosu i perspektywy najbardziej zainteresowa-
nych grup.

2. Realnos¢ dziatan sprawdzonych w praktyce

Aby trzymac si¢ korzysci z punktu pierwszego, wazne tez, by podkresli¢, ze w wigkszo-
$ci opisane w publikacji dobre prakeyki (scenariusze, opiekunowie dzieci) nie s3 pomy-
stami wymyslonymi na potrzeby publikacji, ale realnymi dziataniami, ktére zostaly prze-
testowane i wprowadzone w zycie w szkolach w réznych czgsciach Polski. Mamy nadzieje,
ze uwiarygodni to same dzialania, ale tez dokonana refleksja i ewaluacja pozwoli osobom,
ktore postanowia zainspirowad si¢ zaproponowanymi rozwiazaniami, unikna¢ niektérych
bledéw czy omingé trudnosci.

Szczegélny nacisk przy przygotowywaniu publikacji ktadziono z jednej strony na jak
najdokfadniejsze przedstawienie scenariuszy zajeé i innych rozwiazan, ale tez na to, by po-
dzieli¢ si¢ z Pafistwem wilasnymi refleksjami i uwagami poczynionymi po ich przetestowa-
niu. Odkrywamy wigc przed Pafistwem co wyszlo, co bylo tatwe, a co trudne, nie wyszto,
co warto by poprawi¢ lub z czego zrezygnowac.

3. Ogodlnopolskosé wnioskow i przyktadow

Mamy nadzieje, ze zaleta publikacji okaze si¢ tez fakt, ze opisane przyktady dziatari i do-
bre prakeyki pochodza gléwnie spoza Warszawy. Przegladajac rynek publikagji i oferowanych
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materiatéw z pokrewnej tematyki, fatwo mozna zda¢ sobie sprawe ze ,stolicocentrycznosci”
dostgpnego materiatu, a wielokulturowos¢ jest tez w innych miejscach w Polsce, gdzie wy-
pracowano réwnie skuteczne i uzyteczne prakeyki. Na poczatku kazdego z artykutéw przed-
stawiono skad i z jakiego $rodowiska pochodzi dana prakeyka. Wierzymy, ze ,ulokalnienie”
pomystéw pomoze w ich dostosowaniu do odmiennych $rodowisk i okolicznosci oraz przy-
czyni si¢ do wickszej przektadalnosci na rézne, nie tylko stofeczne i miejskie, spotecznosci.

Struktura publikacji

I. Wstep organizacyjny — zatozenia ogélne publikacji

To czg$é, kidra whasnie Paristwo czytacie — pokazujemy w niej, jak doszto do przygo-
towania publikacji oraz czym kierowano sie przy doborze autorek i prezentowanych za-
gadnien.

Il. Wstep merytoryczny — o wyzwaniach nauczycieli i nauczycielek uczacych

w wielokulturowych klasach

W drugiej cz¢sci publikacji dzielimy si¢ z Paristwem diagnoza probleméw, z ktérymi
spotykajg si¢ nauczyciele i nauczycielki pracujace w wielokulturowych klasach i/lub pro-
mujace idee wielokulturowosci i réznorodnosci w swoich pedagogicznych oddziatywa-
niach. Przygotowano ja na podstawie wywiadéw i badari fokusowych z nauczycielami i na-
uczycielkami majacymi dzieci cudzoziemskie lub romskie w swoich klasach — to materiat
zbiorowy przygotowany w ramach studiéw podyplomowych na Uniwersytecie Jagiellon-
skim i w trakcie warsztatdw dla asystentéw i asystentek edukacji dzieci romskich, ktére cy-
klicznie odbywaja si¢ na Dolnym Slasku i w wojewddzewie matopolskim.

I1l. Préby rozwiazywania trudnosci — scenariusze programow i zajec edukacji

miedzykulturowej do przeprowadzenia w szkotach

Bardzo zalezato nam, by w publikacji skupi¢ si¢ gléwnie na rozwigzaniach i dobrych,
sprawdzonych prakeykach, dlatego to wiasnie czg$¢ trzecia i czwarta publikacji jest naj-
bardziej rozbudowana. W cz¢sci trzeciej znajdziecie Pafistwo scenariusze zajeé do przepro-
wadzenia w wielokulturowych klasach lub klasach, w ktérych chcecie Padstwo rozwijaé
otwarto$¢, tolerancje i przygotowanie do wielokulturowych spotkan. Dobrali§my arty-
kuty w taki sposdb, by mozna z nich byto korzysta¢ niemalze bezposrednio lub by stuzyty
jako inspiracja i po odpowiednim przeksztalceniu, modyfikacjach i kompilacjach byly po-
mocne w réznych okolicznosciach i srodowiskach. Mozecie Pafistwo wykorzystaé je jako
zbiér metod, zagadnien lub podej$¢é. Staralismy si¢, by byly one jak najbardziej zréznico-
wane ze wzgledu na mozliwo$¢ przeprowadzenia w réznych §rodowiskach — a zatem w kla-
sach mono-, dwu- lub wielokulturowych, w ktdrych ucza si¢ dzieci mlodsze lub starsze
(pierwsze lub starsze klasy szkoly podstawowej). Poszczegélne artykuly pokazuja, ze po-
dej$¢ do edukacji migdzykulturowej moze by¢ wiele i to od osoby prowadzacej zajecia, od
charakteru sytuacji, sktadu grupy i aktualnych jej potrzeb zaleze¢ moze, czy zajecia beda
stuzyly bardziej budowaniu i rozwijaniu wiedzy, postaw czy umiejgtnosci. Poszczegélne
scenariusze odnosza si¢ zatem do konkretnych elementéw kompetencji kulturowej (wie-
dza, postawy, umiejetnosci) lub lacznie oddzialujgq na wszystkie trzy, osadzajg si¢ w specy-
ficznym kulturowym kontekscie (np. polsko-czeczeriskim) lub odnosza do ogdlnych kom-
petengji i tresci migdzykulturowych i pozakulturowych. To, co taczy zebrane scenariusze
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to nacisk ktadziony w kazdym z artykuléw zaréwno na réznice, jak i podobieristwa mie-
dzykulturowe, wykorzystywanie specyficznych kulturowo materialéw, tresci, artefakedw,
wzmacnianie wlasnej tozsamosci przy budowaniu otwartosci i empatii dla odmiennosci
kulturowej oraz zatozenie dwukierunkowosci dziatari integracyjnych. A zatem co znajdzie-
cie Paristwo w czterech poszezegélnych artykutach?

Urszula Jedrzejezyk — nauczycielka i mentorka kulturowa pracujaca w wielokulturo-
wych klasach, catym sercem oddana pasji pedagogicznej, jak i wielokulturowosci — podzie-
lita si¢ z Paistwem wlasnymi pomystami i doswiadczeniami z catorocznego cyklu zaje¢ po-
zalekeyjnych, ktéry oddzialywaé miat gléwnie na dzieci polskie, przygotowujac je do zycia
w wielokulturowym $wiecie. Autorka zatozyta, ze w XXI wicku spotkania na styku kultur
sa niemal nie do uniknigcia i przygotowana na nie powinna by¢ kazda osoba, niezaleznie
od miejsca urodzenia i okolicznosci, w ktérych do migdzykulturowych spotkari dojdzie.
Zaproponowany scenariusz kierowany do najmlodszych uczniéw przygotowuje do rozwi-
jania kompetencji ogdlnych, jak i kulturowych. Nie jest dedykowany zadnej konkretnej
kulturze, ale pokazuje réznorodnos¢ kulturows $wiata w licznych obszarach zycia. Mozna
go réwniez wykorzystywaé w klasach wielokulturowych, ale obecnos¢ dzieci pochodza-
cych spoza Polski nie jest koniecznym warunkiem do odniesienia sukcesu dydaktycznego.
Zaproponowana tematyka moze by¢ wykorzystywana w calosci lub sta¢ si¢ inspiracja po-
jedynczych oraz kilkurazowych oddziatywan edukacyjnych. Duzg wartosécig tekstu jest nie
tylko zwrécenie uwagi na szereg rozwijanych kompetencji, bogata lista zagadnien i pomy-
stéw na konkretne zajgcia zakorzeniona w podstawie programowej, przyktadowe scenariu-
sze zajeé, ale réwniez rzetelnie przeprowadzona ewaluacja semestru, w ktdrym wdrazany
byl program w zycie. Znajdziecie tez Paristwo w tekscie fragmenty recenzji tego programu
przygotowane przez ekspertki zewngtrzne. Warto zwrdcié uwagg, ze propozycja Urszuli Je-
drzejezyk uwzglednia szeroko rozumiane srodowisko szkolne i dlatego w tekscie pojawia
si¢ tez rekomendacja prowadzenia zaje¢ dla rodzicéw oraz inspiracje do przygotowania
tego typu oddziatywania.

Tekst Marty Kowalewskiej odpowiada na jedng z najczesciej zglaszanych trudno-
$ci, z kedrymi mierzg si¢ osoby uczace w wiclokulturowych klasach — barierg jezykowa.
Artykut przygotowuje do odpowiedzenia na to wyzwanie poprzez pokazanie, ze jezyka
polskiego mozna uczy¢ efektywnie i efektownie. W tekdcie przeczyta¢ Padstwo moze-
cie o tym, dlaczego wazne jest, by osoby uczace cudzoziemcéw i cudzoziemki zwracaty
szczegblng uwage na fake, ze ucza tego jezyka jako drugiego i jakie réznice sg migdzy
uczeniem jegzyka jako ojczystego a jako obcego. To artykut zawierajacy przede wszystkim
bardzo rzetelnie przygotowane dwadziescia osiem wskazéwek i prakeycznych rad, jak na-
jefektywniej uczy¢ jezyka dzieci cudzoziemskie. Ponadto mozna w nim odnalez¢ tytuly
podrecznikéw, materiatéw i pomocy dydaktycznych, ktére wespra i uatrakcyjnia na-
uczanie jgzyka, jak i kultury polskiej. Dla os6b pragnacych sprébowa¢ swoich sit w prak-
tyce przygotowano scenariusze trzech pierwszych lekcji, ktére moga sta¢ si¢ inspiracja
do budowania kolejnych — ukazane w nich sg gléwne zasady, cele i metody uczenia je-
zyka polskiego cudzoziemcéw. Tekst koficzy autorefleksja autorki, kedra dzieli sig z Pari-
stwem swoimi przemysleniami po przeprowadzeniu lekeji. Z jednej strony w ten sposéb
pokazuje jeden ze sposobéw rozwijania warsztatu pracy (autorckfleksja/superwizja/au-
toewaluacja, czyli przygladanie si¢ sobie samej i efektom swojej pracy poprzez wnikliwa
analiz¢ nie tylko tresci merytorycznych, wlasnych kompetencji, ale i procesu nauczania
i uczenia si¢), z drugiej pokazuje, jak lekcje zostaty odebrane przez grupg docelows i na
co szczeg6lnie zwrdeié uwage.
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Dwie nauczycielki z Bialegostoku — Katarzyna Kozak i Urszula Kurzatkowska — po-
dzielily si¢ z Paristwem swoim do$wiadczeniem w organizowaniu zajeé integracyjnych
w klasach, do ktérych uczeszczajg najmlodsze dzieci polskie i uchodzcze. Ich scenariu-
sze opierajg si¢ na grach i zabawach integracyjnych dla dzieci w szkotach wielokulturo-
wych. Autorki zdecydowaly si¢ pracowaé w $rodowisku wielokulturowym, ktadac nacisk
na to, by dzieci aktywnie i twérczo podchodzity do budowania relacji spotecznych z oso-
bami zréznicowanymi kulturowo tak, by réznorodno$¢ wzbogacata, a nie zagrazata. W po-
szczeg6lnych zajeciach klada nacisk na samopoznanie oraz poznanie réznic i podobieristw
migdzykulturowych, na zachgcanie do komunikacji, do wymiany do$wiadczeri oraz ro-
zumienia i odwzajemniania uczué. W propozycjach scenariuszy zajg¢ znajdziecie tez Pani-
stwo inspiracje do zorganizowania nie tylko pojedynczych lekgji, ale tez bardziej rozbudo-
wanego dnia integracyjnego wlaczajacego nie tylko dzieci polskie i nie-polskie, ale takze
ich rodzicéw.

Artykut Violetty Krzywickiej jest inspiracjq do prowadzenia zajg¢ w dwukulturowych
starszych klasach (IV-VI). Autorka jest do$wiadczona nauczycielka historii pracujaca
w wielokulturowej szkole w Lublinie. Swoje propozycje opiera o rzetelng historyczna i sze-
rzej — humanistyczng wiedzg, odwotujac si¢ do dziedzictwa polskiego i czeczeriskiego jako
przyktadéw na podobieristwa i réznice miedzykulturowe. Az siedem szczegétowych sce-
nariuszy zaje¢ ma pokazaé Padistwu, ktére tematy oraz metody moga by¢ wykorzystywane
przy budowaniu wiedzy specyficznej kulturowo, ktéra — obok postaw takich, jak otwar-
to$¢, tolerancja i inne oraz konkretnych umiejetnosci np. komunikacyjnych — jest elemen-
tem kompetencji kulturowej. Jej zajecia bazujg na dwukierunkowosci procesu integracyj-
nego, oferujac zaréwno dzieciom polskim, jak i cudzoziemskim z jednej strony budowanie
i utrwalanie wlasnej tozsamosci, a z drugiej — zdobywanie wiedzy i wigkszego zrozumie-
nia dla kultury partnera ich interakgji, czyli dla drugiej kultury. Artykut obfituje nie tylko
w konkretne i szczegblowe wyjasnienia, jak przeprowadzaé lekcje, ale takze zawiera liczne
zataczniki z materiatami dydaktycznymi oraz odsyta do tekstéw zrédtowych, na bazie ked-
rych mozna rozbudowywad scenariusze oraz uzupetniaé wlasna wiedze.

IV. Préby rozwiazywania trudnosci — osoby wspomagajace proces dydaktyczny
i integracyjny w klasach wielokulturowych

W czwartej czeéci publikacji zapraszamy Paristwa do przeczytania dwéch artykuléw,
keére sg opisem doswiadczen oséb, ktére zostaly w szkole zatrudnione lub oddelegowane
do wspierania procesu integracyjnego i edukacyjnego w szkotach, w kedrych ucza si¢ dzieci
polskie i cudzoziemskie. Oba modele maja inne umocowanie instytucjonalne (pierwszy
model opiera si¢ na wylonieniu sposréd grona pedagogicznego osoby ,,oddelegowanej” do
petnienia funkgji, w drugim przypadku jest to osoba z zewnatrz szkoly, ktéra zostata za-
proszona do petnienia tej roli) oraz pokazujq dwa inne podejscia — wielokulturowoscia
w szkole zajmuje si¢ osoba z dominujacej grupy kulturowej — Polka lub z mniejszo$cio-
wej — Czeczenka.

W artykule Doroty Satabun mozecie Paristwo przeczytaé o tym, jak petnita ona funkeje
szkolnej koordynatorki ds. cudzoziemcéw. Autorka opisuje swoja nowg role i postawione
przed nig zadania, pokazuje, jakie kompetencje s3 potrzebne do petnienia takiej funk-
¢ji oraz jak je zdobywa¢ samodzielnie oraz korzystajac z oferty ksztalcenia zawodowego
i wymiany do$wiadczeni. Jej artykut pokazuje, jak wazna jest rola wlasnych postaw i zato-
zei, ktdre przy$wiecajg osobie postanawiajacej wspiera¢ wielokulturowos¢ i dwustronny
dialog w szkole. Na szczegblng uwagge w opisie jej doswiadczen zastuguje tez umiejetnosé

2011-10-24  16:47:07 ‘ ‘



‘ ‘ Edukacja_dla_integracji_CS4.indd 12

budowania partnerstw, sieci wsparcia, kregu 0s6b sprzyjajacych i wspierajacych zaréwno
ja jako koordynatorke, jak i wielokulturowo$é. Autorka pokazata, ze jej misja byta moz-
liwa, gdyz dziatajac w $rodowisku klasowym i szkolnym, zdobywata zaufanie i wsparcie od
dzieci i rodzicéw zaréwno polskich, jak i cudzoziemskich, reszty grona pedagogicznego
i dyrekeji oraz $rodowiska lokalnego i regionalnego. Zdobywajac kompetencje i doksztat-
cajac si¢, miafa tez wktad w budowanie sieci kontaktéw i wymiany do$wiadczen na polu
ogdlnopolskim i migdzynarodowym.

Ostatnig dobra praktyka, jaka dzielimy si¢ z Padstwem w tym podreczniku jest pro-
pozycja wprowadzania do szkét asystenta kulturowego. Aleksandra Chrzanowska opisuje
w swoim artykule innowacyjny model pracy w szkotach przyjmujacych dzieci cudzoziem-
céw. Artykut pochodzi z 2009 roku, gdy instytucja taka nie miata jeszcze umocowania
prawnego, ale byta spontanicznie powotywana w ramach réznych projekeéw w polskich
szkotach. Od 2010 roku istnieje — wedle znowelizowanej ustawy, o ktérej mowa w arty-
kule — instytucjonalna mozliwo$¢ zatrudnienia w szkole w charakterze pomocy nauczy-
ciela tzw. asystenta kulturowego, czyli osoby znajacej jezyk i kulture kraju pochodzenia
uczniéw, kedrej zadaniem jest utatwienie integracji uczniéw cudzoziemskich ze spotecz-
noscig szkolna. Nie jest to nadal rozpowszechniona praktyka, stad bardzo istotne jest
promowanie takiej mozliwosci rozwigzywania trudnosci, na keére napotyka srodowisko
szkolne nieprzygotowane na wielokulturowo$é w swoich murach. Autorka opisuje do-
$wiadczenie Stowarzyszenia Interwencji Prawnej, ktére zdecydowalo w ramach jednego
z projektow zapewnié szkole wsparcie w osobie doswiadczonej i kompetentnej Czeczenki.
Artykut z jednej strony przedstawia tto projektu i diagnozg sytuacji w szkotach, w ktérych
s dzieci uchodzcze, a z drugiej doktadnie opisuje zadania, rol¢ i codzienne do$wiadcze-
nia asystentki kulturowe;j.

Oba modele sprawdzity si¢ w praktyce i dzialaly na rzecz wielokulturowosci, dialogu
migdzykulturowego i lepszej integracji i cho¢ oba maja swoje plusy i minusy, nie o nie jed-
nak w tej sytuacji chodzi. Zostaly one tu zaprezentowane po to, by pokaza¢, ze mozna ko-
rzystaé z réznych rozwiazad i pomystéw, wychodzi¢ z odmiennych zatozen i odnosi¢ si¢ do
innych zasad, nieco inaczej realizujac misj¢ wspierania wielokulturowosci w szkole.

Mamy nadziejg, ze w publikacji znajdziecie Paristwo pomysly, natchnienie i wsparcie.
Zyczymy nie tylko przyjemnej lektury, ale takze owocnych dziatalt w obszarze wielokultu-
rowosci — miejmy nadziejg, ze wspartych i wzbogaconych inspiracjami, jakie staraty$my si¢
Padstwu zaoferowad, korzystajac z wlasnych doswiadczert pracy w wielokulturowych szko-
tach. Wierzymy, ze na ich podstawie zbudujecie najbardziej dla Was optymalne, funkcjo-
nalne i skuteczne rozwigzania, ktére pomoga lepiej funkcjonowaé catemu wielokulturo-
wemu $rodowisku.
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Analiza problemoéw i wyzwan, przed k¢érymi
stoja nauczyciele i nauczycielki - oczami
potencjalnych asystentéow i asystentek
kulturowych w ,,wiclokulturowych’’ szkotach!'

Dominika Cieslikowska i nauczycielki/mentorki: Urszula Jedrzejczyk, Marta Kowalewska,
Matgorzata Majta, Dorota Satabun,Agata Slusarska

d kilku lat w polskim krajobrazie edukacyjnym wzrasta liczba szkét tzw. ,wielokul-

turowych”. Status wielokulturowosci w zargonie szkolnym otrzymujg szkoty, w ked-
rych oprécz polskich dzieci uczg si¢ tez uczniowie cudzoziemscy i/lub pochodzacy z mniej-
szoci etnicznych czy narodowych, badz szkoly, ktére z racji statusu czy obranej $ciezki
dydaktycznej cheg si¢ koncentrowaé na szeroko pojetej wielokulturowosci. Status wie-
lokulturowosci w niektérych z placéwek jest jak najbardziej realny i dostowny, bowiem
czasami uczniéw-obcokrajowcédw czy uczniéw-przedstawicieli mniejszosci etnicznych jest
faktycznie tak wielu, ze w poszczeg6lnych oddziatach stanowia ok. 20% liczebnosci klasy.
Jednakzie w pozostatych bywaja to jednostkowe przypadki, co nie czyni jeszcze klas licz-
bowo wielokulturowymi, ale nauczyciele stajg przed wyzwaniami typowymi dla problema-
tyki asymetrii grup wigkszosciowej i mniejszosciowej, co wiaze si¢ z zadaniem zajmowania
si¢ kwestig réznorodnosci i przyjmowania strategii wlaczania i integracji.

W wielu publikacjach, analizach, raportach? pojawia si¢ diagnoza probleméw, przed
ktérymi staja nauczyciele, czgsto nieprzygotowani do radzenia sobie z wielokulturowos-
cig. Jedna z préb odpowiedzi na te problemy jest ustawowa mozliwo$¢ powotania in-
stytucji asystenta kulturowego. Dzialanie to zostalo wsparte mozliwoscia podjecia stu-
diéw przygotowujacych do takiej roli. Nauczyciele, gtéwnie nauczycielki, ktére wzigly
w nich udziat, naleza do grupy oséb, ktére ta tematyka zajmowaly si¢ juz od dawna,
a misja integracji dzieci cudzoziemskich, mniejszosci oraz polskich wielu z nich nie jest
obca. Jednakze o ile zaréwno powotanie instytucji asystenta, jak i studia do tego przygo-
towujace daja spore poczucie kompetencji i podstawy do dziatania, o tyle takze generuja

! Poszczegdlne elementy analizy zostaly przygotowane przez stuchaczki studiéw podyplomowych
na Uniwersytecie Jagielloriskim na kierunku mentorzy kulturowi. Whnioski i rekomendacje nauczycie-
lek wzbogacono wypowiedziami asystentow i asystentek edukacji dzieci romskich, ktdre uczestniczyly
w cyklicznych warsztatach dla tej grupy zawodowej na Dolnym Slasku i w Matopolsce.

2 Materialy nt. integracji dzieci imigrantéw w szkotach, zob.: Todorovska-Sokolovska V., Dzieci
imigrantéw. Nowe edukacyjne wyzwanie dla polskich szkdt; Todorovska-Sokolovska V., Integracja i edu-
kacja dzieci imigrantbw w szkotach w krajach UE — cz. I i II, Centrum Metodyczne Pomocy Psy-
chologiczno-Pedagogicznej, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa, http://www.cmp3.ore.edu.pl/
node/33634 [dostgp: 15.11.2010]; Chrzanowska A., Asystent kulturowy — innowacyjny model pracy
w szkolach prayjmujgcych dzieci cudzoziemcéw, w: ,Analizy, Raporty, Ekspertyzy”, nr 5 (2009), Sto-
warzyszenie Interwencji Prawnej, Warszawa http://www.interwencjaprawna.pl/glowna.html [dostep:
15.11.2010], przedruk tego artykutu dostgpny jest ponadto w niniejszej publikacji (zob. rozdziat IV).
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oczekiwania i nadzieje, ktdre czesto zderzane s z rzeczywistoscia szkolng i sposobem
funkcjonowania systemu o$wiaty w Polsce. Powyzsze aspekty, tj. rzeczywistos¢ szkolna
i sposéb funkcjonowania systemu o$wiaty czesto odbieraja nauczycielom przygotowa-
nym do roli asystenta poczucie wplywu na sytuacj¢ oraz wiar¢ w realng zmiang i po-
prawe sytuacji dzieci nienalezacych do grupy wigkszosciowej (etnicznie/kulturowo/na-
rodowosciowo/wyznaniowo).

Potencjalni mentorzy/asystenci kulturowi — na zakoriczenie kursu akademickiego daja-
cego formalne potwierdzenie ich nowo nabytych lub od dawna praktykowanych kompe-
tencji — przedstawili listg przeszkéd stojacych na drodze sprawnego funkcjonowania. Lista
ta zostanie przedstawiona i rozszerzona w dalszej czgéci materiatu.

Zidentyfikowane ogniwa zmiany na rzecz integracji
i wielokulturowosci

W systemie edukacji nauczycielki i nauczyciele pracujacy w szkotach w réznych
czg$ciach Polski identyfikuja podmioty o odmiennych kompetencjach, z ktérymi maja
styczno$é i ktére sg istotnymi ogniwami catosci. Na szezycie piramidy wladzy i wplywu
umieszczaja Ministerstwo Edukacji, kuratoria oswiaty, ograny prowadzace i lokalnie im
najblizsze wladze szkolne, tj. dyrektoréw. Ponizej widza samych siebie oraz pedagogéw
i psychologéw dziatajacych w szkole. Nastepnym ogniwem majacym wplyw na to, co
i jak si¢ dzieje w placéwkach edukacyjnych jest administracja szkolna. Obecnos¢ asy-
stentéw i asystentek edukacji dzieci romskich i nauczycieli wspierajacych, cho¢ liczbowo
nie jest zbyt duza, bywa jednak kojarzona i uznawana za wazna. Jesli chodzi o $rodowi-
sko okotoszkolne, ktére ma istotny wplyw na funkcjonowanie dzieci w szkole, w tym
ucznidw i uczennice o niepolskich korzeniach, wymieniane sa osoby pracujace w porad-
niach psychologiczno-pedagogicznych, osrodkach pomocy spotecznej, policji i strazy
miejskiej, a takze kuratorzy sadowi i pielegniarki $srodowiskowe. Wiele dziatari podej-
mowanych jest obecnie w szkotach przy wsparciu i wspétpracy organizacji pozarzado-
wych i wolontariuszy. Nauczyciele i nauczycielki wyraznie podkreslaja, ze bardzo istot-
nym clementem $rodowiska szkolnego s3 takze rodzice — zaréwno polscy, jak i rodzice
dzieci cudzoziemskich oraz mniejszoéci etnicznych i narodowych. Sedno szkoty stano-
wig dzieci polskie i cudzoziemskie/mniejszosci.

Kazde z tych ogniw ma wplyw na funkcjonowanie dzieci w szkole. Jednakie z wy-
wiadéw przeprowadzanych zarédwno z przysztymi asystentkami (stuchaczkami studiéw
na Uniwersytecie Jagielloskim), jak i obecnymi asystentami edukacji dzieci romskich
i nauczycielami wspierajacymi dzialajacymi na podstawie Rzadowego programu na rzecz
spolecznosci romskiej, rodzicami i osobami dziatajacymi w organizacjach pozarzado-
wych wspdlpracujacych ze szkotami i Wydziatem Edukacji Miasta Stotecznego (np. war-
szawska Fundacja Arteria, Stowarzyszenie Praktykéw Kultury) wynika, ze jako kluczowy
element zmiany spofecznej identyfikowane sa wladze szkolne (dyrektorzy i dyrektorki),
ograny prowadzace szkoly (np. gminy) oraz kuratoria o$wiaty. Bez ich aktywnego
i afirmujacego wiaczenia si¢ w dziatania, bez podejmowania adekwatnych, sprzyjajacych
integracji decyzji (statuty szkoly z misja integracji, zatrudnienie asystenta kulturowego,
przeznaczenie godzin wyréwnawczych na prace z dzie¢mi cudzoziemskimi, inicjatywy
ogdlnoszkolne sprzyjajace wielokulturowosci, zarzadzaniu réznorodnodcia, przeciw-
dziataniu wykluczeniu i dyskryminacji, wlaczanie rodzicéw) i bez wyasygnowania czy
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starania si¢ w samorzadach o odpowiednie $rodki finansowe (np. zwigkszone subwen-
cje na dodatkowe zadania edukacyjne dla dzieci nalezacych do mniejszosci etnicznych
i narodowych, dzieci cudzoziemskich, uchodzczych oraz dodatkowe fundusze na prace
na rzecz wielokulturowosci) poprawa sytuacji dzieci cudzoziemskich/mniejszosci i po-
stulowana integracja oraz wielokulturowos¢ szkét nie jest mozliwa. Nawet najbardziej
$wiadome, kompetentne i kulturowo wrazliwe grono pedagogiczne, $wiadome i ochocze
grona rodzicielskie, dzialajace wspierajaco organizacje pozarzadowe nie beda mogty rea-
lizowa¢ swoich zadan i misji (instytucjonalnych czy indywidualnych) bez strategicznych
decyzji i wsparcia ze strony wladz wyzszych (ministerialnych, kuratoryjnych, samorza-
dowych) i wladz szkolnych (dyrektorzy i dyrekeorki).

Potrzeby potencjalnych asystentéw kulturowych
— problemy i préby ich rozwiazywania

Ponizej znajdujg si¢ odpowiedzi absolwentek studiéw podyplomowych jako przyszlych
asystentek kulturowych na pytanie, co byloby im potrzebne, by mogly wypelniaé misje
integracji miedzykulturowej i zadania asystenta kulturowego:

1. Promocja instytucji asystenta kulturowego;

2. Zbadanie i zdiagnozowanie $rodowiska wielokulturowego w szkotach;

3. Uregulowanie przepiséw prawnych zwiazanych z funkcjonowaniem dziecka cudzo-
ziemskiego czy pochodzacego z mniejszosci etnicznej lub narodowejs

4. Przygotowanie kadry oraz opracowanie adekwatnych metod pracy w klasach wie-
lokulturowych:

a) Nauczyciele przedmiotéw, nauczyciele wspierajacy, asystenci kulturowi;

b) Mniejsza liczebno$¢ klas, indywidualizacja zaje¢ w klasach wielokulturowych;

¢) Nauka jezyka polskiego;

d) Zwickszona wspétpraca z rodzicami i efektywne metody pracy z nimi (np. pa-
kiety informacyjne, spotkania z rodzicami dzieci polskich i niepolskich oraz
przedstawicielami mniejszosci etnicznych i narodowych);

5. Przeptyw informacji na temat adekwatnych przepiséw, postanowien, decyzji, metod
pracy i dobrych prakeyk, gremiéw i instytucji dzialajacych na rzecz metodyki pracy

w klasie wielokulturowej, zajmujacych si¢ integracja i przeciwdziataniem wykluczeniu;

6. Sieciowanie, stata wspétpraca, rozwdj i podnoszenie kompetencji, mozliwo$¢ superwizji.

Ad. I: Promocja instytucji asystenta kulturowego
Przygotowata Agata Slusarska

Na podstawie rozméw miedzy stuchaczkami studiéw dla mentoréw kulturowych na
Uniwersytecie Jagiellofiskim mozna stwierdzi¢, iz zdecydowana wigkszo$¢ kadry zarza-
dzajacej szkota nie ma $wiadomosci i poczucia potrzeby wspierania proceséw integracyj-
nych i pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi. Jak wynika z wywiadéw i rozméw fokusowych
z nauczycielami, asystent kulturowy jest mato rozpoznawalny nawet wéréd wladz o$wia-
towych (kuratoriéw czy organéw prowadzacych), jak i wérédd samych dyrektoréw. Brak
jest $wiadomosci i wiedzy o zmianie prawa (nowelizacja ustawy i formalne mozliwosci
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zatrudniania asystentéw kulturowych). Wickszo$¢ 0séb ze srodowiska szkolnego takze ni-
gdy nie styszata o takim instytucjonalnym rozwigzaniu. Gros dyrektoréw nie widzi po-
trzeby ksztalcenia swoich pracownikdéw ani tez zatrudniania takiej osoby w szkole. Potowa
0s6b ksztatcacych sig na pierwszych podyplomowych studiach w tym zakresie nie uzyskuje
zadnego wsparcia ze strony swojej dyrekcji, ani materialnego np. w postaci delegacji, ani
nawet moralnego np. urlop szkolny. Niewiedza i brak dostrzegania problemu powoduje
lekcewazacy stosunek do spraw dzieci powracajacych z zagranicy, czy dzieci uchodzcéw,
migrantéw, mniejszo$ci etnicznych i narodowych, a w zwiazku z tym brak potrzeb posia-
dania wykwalifikowanej kadry w tym zakresie.

Dlatego tez potrzebna jest informacja promujaca instytucje asystenta kulturowego
skierowana do 0séb zarzadzajacych szkotami. Pod uwage powinno si¢ wziaé kanaly prze-
kazywania tego typu informacji. Rozsytanie takich informacji jedynie za posrednictwem
poczty elektronicznej moze nie przynie$¢ oczekiwanego rezultatu. Obowiazkowe konfe-
rencje dla dyrektorédw organizowane np. z okazji rozpoczgcia roku szkolnego przez kura-
toria o$wiaty czy poszczegdlne delegatury sg dobrym momentem na przekazanie wiedzy
na temat wysoko wykwalifikowanej kadry asystentéw kulturowych. Ponadto dodatkowe
szkolenia informacyjne powinny wspieraé promocj¢ nowopowstalej instytucji, aby jej po-
trzeba, zakres dziatania, jak i skuteczno$¢ byla wyzsza niz w przypadku asystentéw rom-
skich/nauczycieli wspomagajacych. Borykaja si¢ oni bowiem z szeregiem probleméw, wy-
zwafi i niewykorzystanych potencjaléw w zakresie samej instytucji, jak i os6b ja petniacych.
Osobna informacja musi dotrze¢ do organdéw prowadzacych szkole, osrodkéw kuleury,
centréw informacji miejskiej i gminnej.

Ad. 2: Zbadanie i zdiagnozowanie srodowiska wielokulturowego
w szkotach

Przygotowata Matgorzata Majta

Postawienie diagnozy prowadzi do planowania dziatalnosci, kidra ma wemocnic¢ badang
Jjednostke czy grupe, nastawic jej wolg pokonywania zta oraz dostarczyé pomocy z zewngirz.
Helena Radliriska

Grupa mentoréw kulturowych w trakcie scudiéw podyplomowych przygotowata si¢ do
prowadzenia dziatali pomocowych uczniom i ich rodzicom, jednakze brakuje nam dobrej,
szeroko pojetej diagnozy. Wiemy, iz pewne kroki w tej materii zostaly podjete przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej. Informacje nie s3 jednak rozpowszechniane, dlatego tez nie
docierajg do nas — bezposrednio zaangazowanych i zainteresowanych jednostek i instytu-
gji. Dlatego proponujemy:

— szeroka informacj¢ na temat podejmowanych dzialad przez rézne podmioty;

— publikowanie danych dotyczacych wielkosci zjawiska i najczgdciej zgtaszanych prob-

leméw przez dyrektoréw szkét, nauczycieli, rodzicédw, ucznidw;

— objecie diagnozg catego $rodowiska oswiatowego;

— wyznaczenie koordynatoréw w kazdym wojewddztwie, ktérzy beda zajmowad sie

diagnozg prowadzong tymi samymi narzedziami w calym kraju;

— opracowanie narzedzi, ktérymi na co dzied mogliby postugiwa¢ si¢ np. pedagodzy

szkolni, pracownicy poradni.
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Proponowane dziedziny zbierania informagji:

— jak funkcjonuje uczenl przybywajacy z zagranicy w zespole klasowym, jego relacje,
pozycja w zespole;

— jak postrzega siebie;

— jak trakeuje szkol¢ i wymagania;

— na jakie trudnosci napotyka on sam jego rodzice i nauczyciele uczacy;

— jakie podejmowano dziatania pomocowe w stosunku do niego i przez kogo.

Ponadto postulujemy przygotowanie ogdlnodostgpnych i promowanych publikagji za-
wierajacych dobre prakeyki. Opisy konkretnych przypadkéw i ich rozwiazan, zaréwno sy-
stemowych/strukturalnych/instytucjonalnych, jak i indywidualnych, lezacych w kompe-
tencjach pojedynczych twérczych i skutecznych jednostek zdajg si¢ by¢ jednym z waznych
narze¢dzi zmiany.

Ad. 3: Uregulowanie przepisow prawnych zwiazanych
z funkcjonowaniem dziecka cudzoziemskiego czy pochodzacego
Z mniejszosci etnicznej lub narodowej

Przygotowata Dorota Satabun

Obecnie brakuje ujednoliconych, uniwersalnych przepiséw prawnych regulujacych
funkcjonowanie cudzoziemcéw w szkole. Kwestie prawne sa réznorodnie interpretowane
przez szkoly i czgsto nie odpowiadaja na ich realne potrzeby, a niektérych przypadkéw
nie obejmuja zadne regulacje prawne. Odnosi si¢ to m.in. do sytuacji przyjmowania ucz-
niéw do szkoty w przypadku braku odpowiednich dokumentéw oraz znikomej badz zero-
wej znajomosci jezyka polskiego. Przydzielenie ucznia na podstawie wieku lub wstepnego
sprawdzianu wiedzy wedtug wskazai Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
4 pazdziernika 2001 r. w sprawie przyjmowania oséb niebedacych obywatelami pol-
skimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadéw ksztalcenia nauczycieli i placéwek
(Dz.U. 22001 r. Nr 131, poz. 1458) nie zawsze jest mozliwe. Stad tez z reguly uczniowie
cudzoziemscy przyjmowani sg do klas rocznikowo miodszych. Niejasne sa réwniez kwestie
prawne odnosnie do skreslenia z listy uczniéw dziecka-cudzoziemcy, ktdre opuscito szkote,
a kraj oraz jego miejsce pobytu sg nieznane. Sytuacja ta dotyczy zaréwno uczniéw w trak-
cie procedury ubiegania si¢ rodzicéw o status uchodzcy, jak i 0s6b ze statusem uchodzcy.
Wplywa to takze na ogdlng frekwencje w szkole, co z kolei przeklada sig, przy dodatko-
wym aspekcie gorszych wynikc')w nauczania czy tez problemie drugorocznoéci, na zaniza-
nie pozycji szkét w rankingach, bez uwzglednienia problemu funkcjonowania dzieci-cu-
dzoziemcéw w danej placdwee.

Wsréd cudzoziemcdw wystepuje nieustanna rotacja. Uczniowie zapisywani sg do szkoty
i wypisywani w ciagu catego roku szkolnego. Najczgsciej trafiaja do szkoly z tzw. marszu,
czyli bez przygotowania jezykowego czy tez adaptacji do polskich warunkéw szkolnych,
a zaden zapis nie reguluje w tym przypadku mozliwosci utworzenia klasy zerowej czy tez
klasy wyréwnawczej. Brak jest ponadto przygotowanych do takich zajg¢ nauczycieli, pro-
graméw czy tez podrecznikéw. Podkresli¢ tu nalezy, ze staba znajomos¢ jezyka stanowi
powazna barier¢ jezykowa, ktéra obok réznic programowych powinna sta¢ si¢ powodem
zwolnienia uczniéw z egzamindw i testéw kompetenciji.
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W szkotach, do ktdrych uczgszczajg cudzoziemcy, zamiast powracajacego pytania: ,,Co
jeszcze mozna zrobié?”, najczgéciej pojawia si¢ pytanie ,,Jak?”. Ten brak jednoznacznych
regulacji prawnych w kwestii funkcjonowania cudzoziemcéw w szkole sprawia, ze szkoly
zmuszone sg same szukaé rozwiazan, najczeéciej czerpiac z doswiadezen innych placéwek
przyjmujacych dzieci cudzoziemskie. Konieczna jest wige rzetelna i petna informacja za-
wierajaca nie tylko adekwatne paragrafy prawne, ale takze sposoby ich interpretacji oraz
instrukcje do wypetniania danych przepiséw.

Ad. 4: Przygotowanie kadry oraz opracowanie adekwatnych metod
pracy w klasach wielokulturowych?

Przygotowata Urszula Jedrzejczyk

Przygotowanie kadry: My, nauczyciele, zostaliémy bez przygotowania postawieni przed
tablica migdzykulturowej klasy. Boimy si¢ innosci, tego, czego nie rozumiemy. A nie rozu-
miemy, bo nie znamy zwyczajéw i tradycji obcokrajowcéw. Zaskakuja nas stroje, zwyczaje
zywieniowe, rola kobiety w rodzinie, pozycja mezczyzny, zwyczaje religijne... To sprawia,
ze w kontaktach z cudzoziemskimi dzie¢mi czy ich rodzicami zachowujemy si¢ sztucz-
nie. Nienaturalne sg relacje nauczyciel — uczen, nauczyciel — rodzic, uczeni cudzoziemiec —
uczeni polski. Nie sprzyja to dobremu porozumieniu, nie zapewnia przyjaznej atmosfery.

Pracowali$my troche po omacku, uczac si¢ na wlasnych btedach. O metodach pracy
w takich klasach nie bylo mowy podczas naszych studiéw, a dopiero od niedawna organi-
zowane sg szkolenia i studia podyplomowe, majace nam pomdc w nietypowej pracy. Po-
trzeba wiecej takich szkolen i spotkal podnoszacych kwalifikacje oraz wprowadzenia te-
matyki do gléwnego nurtu ksztatcenia na uczelniach przygotowujacych kadre.

Przygotowanie metod sprawdzania wiedzy: Problemem jest sprawdzanie wiedzy u ucz-
nia, dla ktérego jezyk polski jest jezykiem obcym. Z dziataniami matematycznymi nie ma
klopotéw, ale wszelkie prace pisemne, w dodatku z koniecznoscig przeczytania polecenia,
utozenia kilku zda na okreslony temat, odpowiedzi na pytania dotyczace przyrody czy hi-
storii, rozwiazanie zadania tekstowego, przekraczajq mozliwosci dziecka, kedre z jezykiem
polskim ma kontakt dopiero od miesigca czy nawet roku. Niestety, uczniowie-obcokra-
jowcy maja obowiazek pisaé¢ ogdlnopolskie sprawdziany, a oceniani sg wedtug kryteriéw
okreslanych dla wszystkich uczniéw. Potrzebne sg bardziej adekwatne metody sprawdza-
nia wiedzy i rozwiazania pozwalajace motywowad uczniéw do pracy, bez zniechgcania ich,
jak réwniez obnizania oczekiwan (czego nie zycza sobie czgsto rodzice tych dzieci, ale co
réwniez nie jest rozwiazaniem strategicznym, bo poza szkota, np. na rynku pracy, takze
nie majg oni ,taryfy ulgowej”).

Wspétpraca z polskimi rodzicami i dzie¢mi — przygotowanie ich do kontaktéw z wza-
jemna .innoscia’: To my, nauczyciele, musimy zapoznawaé si¢ z odmiennoscia kulturowa,
ale takze nie mozemy zapomina¢ o przekazaniu istotnych informacji naszym polskim ucz-
niom oraz ich rodzicom. To pozwoli unikna¢ wielu nieporozumieri i konfliktéw. Ucznio-
wie polscy sg w polskiej szkole w wickszosci, i s ,,u siebie”. Czasami szybko akceptujg no-
wego ucznia, ale nie zawsze jest to regula. Przygotowywanie do zycia w spoleczeristwie

3 Wigcej: Jedrzejezyk U., Cienie i blaski szkoly migdzykulturowej, w: ,Problemy Opickuriczo-
Wychowawcze”, 7/2010, Warszawa.
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wielokulturowym, do kontaktéw na styku kultur i do realnej miedzykulturowosci w nie-
keérych szkotach zdarza si¢ w wyniku dobrej woli wszystkich zainteresowanych stron badz
tylko jednej z nich. Gesty wlaczania powinny i$¢ od strony wigkszosciowej (polskich na-
uczycieli, rodzicédw i uczniéw). Rodzice polskich uczniéw s jednak cz¢sto wobec cudzo-
ziemcow nieufni, czgsto majg im za zle, ze zyja na koszt naszego kraju. Dzigje si¢ tak dla-
tego, ze do rodzicéw docieraja tylko strzepki informacji na temat uchodzcéw czy innych
grup cudzoziemskich i mniejszosciowych, a stereotypy ich dotyczace s3 mocno ugrunto-
wane w naszym spoieczeﬁstwie. Swoje negatywne nastawienie przenosza na dzieci, ktére
w szkole sg wobec obcokrajowcéw niezyczliwe. Takie zjawisko ma miejsce na wyzszych po-
ziomach, w klasach starszych szkoly podstawowej. Dzieci mlodsze zdecydowanie szybciej
ywchtaniaja“ w grupe matych cudzoziemcéw. Koniecznoscig jest pedagogizacja rodzicéw
dzieci polskich i ich samych w zakresie wielokulturowosci i otwartoéci kulturowe;j.

Dodatkowe zajecia, publikacje, pakiety informacyjne, wspélnie tworzone wydarzenia
i inne zdarzenia przeciwdzialajace stereotypom i uprzedzeniom, ze szczegllng dbatoscia
o rzetelne i adekwatne informacje oraz obopélng edukacje sa nader wazne w tej dziedzi-
nie. Jedna z pierwszych potrzeb jest jednak przygotowanie i rozpowszechnienie pakietéw
informacyjnych o cudzoziemcach i ich sytuacji w Polsce.

Wspétpraca z cudzoziemskimi rodzicami i dzieémi — przygotowanie ich do kontak-
téw z wzajemna .innoécia’: Wiele tez zalezy od postaw i zachowania grup mniejszos-
ciowych (migranci, uchodzcy, mniejszoéci etniczne) — rodzicéw i dzieci. Motywacja czg-
$ci uczniéw cudzoziemskich do nauki w polskiej szkole jest niewielka, gdyz wigkszo$¢
rodzin np. uchodzcéw traktuje pobyt u nas jako przystanek w drodze do krajéw za-
chodnich. Rodzice wigc najczedciej nie interesuja si¢ postgpami swoich dzieci w na-
uce, z nauczycielami kontakrtujg si¢ sporadycznie. Brak zainteresowania edukacjg dzieci
w polskiej szkole wynika takze z faktu, ze rodzice borykaja si¢ z wiecloma problemami eg-
zystencjonalnymi oraz komunikacyjnymi (brak znajomosci jezyka) i w nowej rzeczywi-
stosci nie bardzo sobie z nimi radza. Ponadto uczniowie np. uchodzcy nie wchodzg fa-
two w relacje z réwie$nikami — albo zamykaja si¢ w sobie, przebywaja i rozmawiajg tylko
z innymi cudzoziemcami, albo przyjmuja postawe agresywna (zwlaszcza dotyczy chiop-
céw). Bardzo trudno jest wzbudzi¢ zaufanie dziecka, ktére nie dos¢, ze u nas czuje sig
obco, to przeciez jeszcze jest dzieckiem z ogromnym bagazem ztych do$wiadczen wynie-
sionych ze swojego kraju.

Wsp6tpraca z rodzicami-cudzoziemcami i przedstawicielami mniejszosci tez napotyka
wiele trudnosci. I tu obopdlne zaangazowanie, wspélne inicjatywy wspierajace kooperacje
oraz uczenie si¢ o sobie nawzajem i zmniejszanie dystansu jest tak samo potrzebne, jak pa-
kiety informacyjne o tym, jak funkcjonuje polska szkota i jej szerszy kulturowy kontekst.

Przygotowanie i wykorzystywanie sprawdzonych metod uczenia jezyka polskiego/ko-
rzystanie z thumaczy: Do szkoly trafiajg dzieci, kedre przeszly krétki kurs jezyka polskiego,
a bywa, ze bez znajomosci podstaw porozumiewania si¢ — niemal prosto z granicy. Ba-
riera jezykowa w kontaktach z uczniami, konieczno$¢ dotarcia jednoczesnie do rozumie-
jacych polecenia dzieci polskich i do nierozumiejacych cudzoziemcéw znacznie utrudnia
nam codzienna pracg. Jezeli do klasy trafia jeden uczeni obcojezyczny, szybko uczy sie je-
zyka polskiego, bo chce wiedzie¢ i rozumieé, co si¢ wokét niego dzieje. Ale jezeli w klasie
dzieci cudzoziemskich jest kilkoro, porozumiewaja si¢ migdzy soba i nauka naszego jezyka
idzie bardzo opornie. Podobnie wlasnie jezyk jest jedng z przeszkéd w komunikacji z ro-
dzicami obcokrajowcéw. Szkoly nasze nie zatrudniajg thumaczy, a przeciez zdarzaja sie sy-
tuacje, w ktérych dobre porozumienie jest niezbedne.
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Wi iecej o kwestiach nauczania jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich
czy z mniejszosci

Przygotowata Marta Kowalewska

Dlaczego polonista bez specjalizacji ,nauczanie jezyka polskiego jako obcego” nie nauczy
dzieci cudzoziemskich (takze miodziezy i dorostych obcego pochodzenia) jezyka polskiego?

— nie zna odpowiedniej metodyki, bo na studiach poznaje metodyke nauczania dzieci

i miodziezy polskiej;

— nie ma wiedzy na temat odpowiedniego warsztatu metodycznego (specjalistyczne

podreczniki, pomoce audiowizualne, plansze itp.);

— nie potrafi dostosowa¢ stownictwa do poziomu jezykowego ucznia;

— zwykle uczy gramatyki opisowej, a nie funkcjonalnej, ktéra potrzebna jest cudzo-

Ziemcowi;
— nie zna wymagaii poszczegdlnych pozioméw znajomosci jezyka polskiego (Al, A2,
B1, B2, C1, C2) w zakresie gramatyki, méwienia, pisania, rozumienia ze stuchu;

— nie jest uwrazliwiony na konieczno$¢ integracji poszczegdlnych sprawnosci jezyko-

wych w obrebie jednostki lekcyjnej;

— nie wie, co w nauce jezyka polskiego i w ktorym jego obszarze sprawia cudzoziem-

com najwieksze trudnosci;

— nie jest $wiadomy potrzeb cudzoziemca co do nauczania komunikacyjnego.

Dzi§ s3 juz na kilku uczelniach (np. w Krakowie, Katowicach, Wroctawiu, Warszawie,
Lublinie) studia magisterskie II stopnia i/lub studia podyplomowe ksztatcace polonistéw
i neofilologéw w tym kierunku. Jest tez wyksztatcona kadra, kedrej kompetencje i doswiad-
czenie powinny by¢ wykorzystywane przy tworzeniu materiatéw metodycznych, przekazy-
waniu wiedzy poprzez szkolenia oraz bezposrednio w uczeniu dzieci cudzoziemskich.

Ad. 5: Przeptyw informacji na temat adekwatnych przepiséw,
postanowien, decyzji, metod pracy i dobrych praktyk, gremiow

i instytucji dziatajacych na rzecz metodyki pracy w klasie wielokulturowej,
zajmujacych sie integracja i przeciwdziataniem wykluczeniu

Przygotowata Dominika Cieslikowska

Wiele wypracowano juz w kwestiach integracji dzieci cudzoziemskich i mniejszoscio-
wych we wszelkich dziedzinach (zar6wno wiele do§wiadczelt w kwestiach pracy z dzie¢mi
romskimi, z uchodZcami, z migrantami) i poprzez rézne ogniwa systemu (od ministerial-
nego przez kuratoria, wydzialy edukacji i gminy po szkoly i organizacje pozarzadowe). Jak
wykazaly jednak wywiady i grupy fokusowe przeprowadzone wéréd réznych srodowisk,
w tym przysztych mentoréw/asystentéw kulturowych, informacje te nie sg wystarczajaco
szeroko rozpowszechniane, skoro nie trafiaja do samych zainteresowanych (a co dopiero
méwié¢ o dalszych ogniwach np. nauczycielach niezainteresowanych integracja). Stad ko-
nieczne wydaje si¢ stworzenie nie tylko formalnego stanowiska asystenta kulturowego, ale
konieczne jest tez sieciowanie w celu zwigkszania stalej wspélpracy oraz zorganizowanie
platformy wymiany wiedzy, przekazywania informacji i kompleksowego narzedzia, ktére
bedzie stuzyto zbieraniu, analizowaniu i rozpowszechnianiu wypracowanych dokonan.
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Ad. 6. Sieciowanie, stata wspotpraca, rozwoj i podnoszenie
kompetencji, mozliwos¢ superwizji

Przygotowata Dominika Cieslikowska

Stata wspétpraca rozumiana jako identyfikacja $rodowiska oséb dziatajacych na
rzecz integracji oraz polaczenie tych oséb z adekwatnymi instytucjami i organizacjami
jest takze konieczna, by zwicksza¢ skuteczno$¢ pojedynczych, czesto podejmowanych
w odizolowaniu od siebie dziatan. Dostepnych jest coraz wiccej szkolenl specjalistycz-
nych, wizyt studyjnych, spotkari stuzacych zmienianiu postaw, zwigkszaniu wrazliwo-
$ci kulturowej i podnoszeniu kompetencji oraz innych form doskonalenia zawodowego
w dziedzinie wielokulturowosci. Mimo to wiele inicjatyw w tym zakresie pozostaje na-
dal spontanicznymi ,akcjami” podejmowanymi przez rézne instytucje i organizacje —
rzadowe i pozarzadowe. Brak wystandaryzowanej i systemowej Sciezki rozwoju kom-
petencji w dziedzinie wielokulturowodci i antydyskryminacji, keéra odpowiadataby
kompleksowo na potrzeby nauczycieli, srodowiska szkolnego, dzieci i rodzicéw. Poje-
dynczo oferowane szkolenia, kursy, wizyty w ramach oddzielnych projektéw dostarczajg
pewnego rodzaju wsparcia i wiedzy merytorycznej, ale moga tez zniechgci¢ do rozwija-
nia kompetencji poprzez powtarzalno$¢ tematéw, niepetng odpowiedz na zgtaszane po-
trzeby, wyrywkowo$¢ podejs¢ i zagadnien.

Z racji wielu wyzwan i zwickszajacych si¢ wymagan (formalnych, jak np. w przypadku
asystenta kulturowego oraz nieformalnych w przypadku nauczycieli, ktérzy z dobrej woli
i czesto whasnej inicjatywy dzialaja na rzecz integracji) korzystna i rekomendowana jest
mozliwo$¢ odbywania przez nauczycieli i asystentéw zaangazowanych w t¢ sprawe cyklicz-
nych spotkan, planowanych jako bardziej systemowe oddzialywanie i podnoszenie kom-
petencji, w tym takze otrzymanie superwizji wlasnej pracy stuzacej psychicznej higienie
i rtéwnowadze, zwigkszaniu skutecznosci poprzez mozliwos¢ odreagowania, podzielenia sie
wiasnymi emocjami i przezyciami, trudnosciami i dobrymi praktykami oraz otrzymaniu
wsparcia i doceniania osiagnig¢ wlasnych i innych. O ile bardzo wazne jest rozwijanie wie-
dzy i umiejgtnosci, o tyle réwnie istotna powinna by¢ autorefleksja i wymiana pogladéw
w $rodowisku nauczycieli i nauczycielek pracujacych w wielokulturowych warunkach. Cy-
kliczne spotkania nauczycieli zrzeszonych w swego rodzaju sieciach wspétpracy mogtyby
by¢ forum do zadania sobie i innym osobom zajmujacym si¢ podobnymi zagadnieniami
kilku kluczowych pytari superwizyjnych.

Pytania do autorefleksji

1. Kim jeste$ — Jak twoja rola, osobowos¢, styl pracy wptywa na prace w wielokulturo-
wej klasie?

2. Jakie s twoje najwazniejsze wartosci i jak si¢ one maja (wspdlne, podobne, rézne...)
do warto$ci waznych dla réznych dzieci w wielokulturowej klasie?

3. Jaki masz stosunck do poszczegélnych grup narodowych/kulturowych/religijnych? Po-
trzeby ktdrych grup znasz lepiej, a ktérych gorzej? Wobec ktérych masz uprzedzenia,
a wobec ktdrych pozytywne nastawienie?

4. Czy masz gotowos¢ zaangazowad sie¢ w proces uczenia, ktéry podwazy twoje przekona-
nia, wartosci i uprzedzenia?
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5.

10.

Czego obawiasz si¢ podczas zaje¢/lekeji w wielokulturowych klasach? Czy jest cos, co
moze wydarzy¢ si¢ w trakcie zaj¢é, co napawa ci¢ lgkiem? Co mozesz z tym zrobié?

. Czy znasz granice swojego zaangazowania, wiedzy, dziatania w wielokulturowej klasie?
. Czy masz gotowo$¢ rozwijania siebie niezaleznie od tego, ile masz lat i jak wiele masz

doswiadczenia?

. Na ile jeste$ przygotowanaly do konfrontacji z tematami i wydarzeniami, ktére sa dla

ciebie trudne?

. Czy masz gotowos¢ zaangazowac si¢ w obszar, w ktérym czgsto nie ma prawidlowych

odpowiedzi?
Czy masz momenty zwatpienia w sens swojego zaangazowania? Czy gdyby kto$ w nie
zwatpil, to czy znajdziesz wystarczajaco duzo dowodéw, zeby jego/ja przekonaé?
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ktadéw ksztalcenia nauczycieli i placdwek (Dz. U. z 2001 r. Nr 131, poz. 1458).
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Préby rozwijazywania trudnosci = scenariusze
programoéw i zajeé€ edukac)i miedzykulturowe)
do przeprowadzenia w szkolach

1. Program edukacy)ny ,,Przygotowanie do zycia
w spoleczenstwie wiclokulturowym?’’

Urszula Jedrzejczyk

Wprowadzenie. Kim jestem i kim sq moi uczniowie?

azywam si¢ Urszula Jedrzejczyk. Jestem absolwentka Uniwersytetu Marii Curie-Skto-

dowskiej w Lublinie, gdzie ksztalcitam si¢ na kierunku nauczanie poczatkowe (obec-
nie edukacja wezesnoszkolna) na Wydziale Pedagogiki i Psychologii. Od 1981 r. pracuj¢
jako nauczyciel w szkole podstawowej z uczniami na pierwszym etapie edukacji. Od okoto
10 lat w swojej pracy stykam si¢ z uczniami cudzoziemskimi, zwlaszcza uchodzcami z Cze-
czenii, poniewaz szkola, w ktérej pracuj¢ (Szkota Podstawowa numer 31 im. Lotnikéw
Polskich w Lublinie), sasiaduje z Osrodkiem dla UchodZcéw. Aby ulatwi¢ sobie prace
w klasowym zespole wielokulturowym, uczestniczytam w wielu szkoleniach dotyczacych
edukacji wielokulturowej. Dla porzadkowania oraz uzupelnienia wiedzy na temat wielo-
kulturowosci w 2010 r. ukoriczytam studia podyplomowe na Uniwersytecie Jagielloriskim
w Krakowie — kierunek mentorzy kulturowi. Studia te uswiadomity mi, jak wielkie wy-
zwania stojg przed osobami uczacymi w szkole podobnej do mojej, ale tez w innych szko-
tach, w ktérych mieszajg si¢ kultury. Podjetam wige trud opracowania programu, ktéry be-
dzie (moim zdaniem) pomocny w srodowiskach wielokulturowych, ale jednoczesnie moze
znalez¢ zastosowanie w szkotach, w ktérych na co dzien wystgpuje monokulturowo$é¢ na-
rodowa.

W roku szkolnym 2010/2011 przygotowatam, wdrozytam i dokonatam ewaluacji au-
torskiego programu edukacyjnego ,Przygotowanie do zycia w spoleczenistwie wielokul-
turowym”, ktéry wychodzi naprzeciw potrzebom edukacyjnym uczniéw i uczennic klasy
pierwszej Szkoly Podstawowej nr 31 im. Lotnikéw Polskich w Lublinie.

Do napisania oraz przeprowadzenia programu zmobilizowata mnie sytuacja w miejscu
pracy. Szkota, w ktérej pracuje, sasiaduje z Osrodkiem dla Uchodzcéw, dlatego dzieci tam
mieszkajace sq naszymi uczniami i uczennicami. Na co dzieri spotykam si¢ z problemami,
keére dotycza kontaktéw miedzy Polakami a osobami innojezycznymi (w przypadku na-
szej szkoly zdecydowang wigkszo$¢ stanowia uczniowie narodowosci czeczeriskiej). Jako
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nauczyciel wiem, ze nieznajomos¢ jezyka jest ogromna przeszkoda w zdobywaniu wie-
dzy, ale zdaj¢ sobie tez sprawe, ze bez kontaktu werbalnego trudne jest porozumienie
na gruncie kolezeriskim. Trudne tym bardziej, Ze wyrazne sa takze inne réznice miedzy
dzie¢mi polskimi i cudzoziemskimi — m.in. zréznicowany wyglad, sposéb zachowania, re-
ligia. Przyczyna konfliktéw szkolnych nie s3 te réznice same w sobie, ale brak wiedzy na
ich temat oraz niewystarczajace informacje na temat uchodzcéw, ich sytuacji, probleméw,
ale tez szeroko rozumianej kultury czeczeniskiej. Z moich wieloletnich obserwacji wynika,
ze rodzaj nawigzywanych wiezi i kontaktéw miedzy dzie¢mi nie zalezy czgsto od nich sa-
mych, ale od $rodowiska, w ktérym zyja. Na kontakty miedzy uczniami ogromny wplyw
ma dom rodzinny uczniéw i uczennic. Dzieci przejmuja nastawienia rodzicéw wobec ,,ob-
cych”, natomiast rodzice czgsto w swoich ocenach kieruja si¢ stereotypami. Dlatego pro-
gram obejmuje przede wszystkim dzieci, ale zadbatam takze, by nie tylko one zdobywaty
wiedze i kompetencje miedzykulturowe, ale by i rodzice mieli okazje dowiedzie¢ sie wigcej
o réznorodnosci kulturowej i o sytuacji wlasnych sasiadéw i kolegéw/kolezanek ich dzieci
pochodzacych z Czeczenii.

Zatozenia programu

Postawy wobec wielokulturowosci

Wierzg w to, ze $cieranie si¢ réznych kultur moze wzbogacaé, uwrazliwiaé, rozwijaé
osoby w nich funkcjonujace. Do takiego korzystania z zasobéw wielokulturowosci po-
trzebne sa postawy otwartoéci i tolerancja wobec innoéci. Z moich obserwacji wynika
jednak, ze nasze przyzwyczajenia do wiasnej kultury sprawiaja, ze zetkniecie z ,Innym”
powoduje zadraznienia i konflikty. Ludzie czgsto bronig si¢ przed tym, czego nie znaja, za-
ktadaja, ze to ,nowe” stanowi zagrozenie. We wspdtczesnym $wiecie trudno jednak uciec
przed procesami migracyjnymi — kazdy/a z nas moze znalez¢ si¢ w pozycji zaréwno gospo-
darza, jak i goscia, coraz cz¢sciej mamy styczno$é z osobami reprezentujacymi obce kul-
tury. Warunkiem dobrego funkcjonowania w wielokulturowym spoteczeristwie jest jego
poznanie i zrozumienie. Nie stanie si¢ to samoistnie. Stad wlasnie pomyst przygotowania
nowego pokolenia do zycia w spoleczeristwie wielokulturowym. Sposobem na jego realiza-
¢je ma by¢ $wiadoma i madra edukacja migdzykulturowa.

Edukacja miedzykulturowa w szkotach

Do wprowadzania do szkét edukacji miedzykulturowej zachgcaja od wielu lat rézne in-
stytucje mi¢dzynarodowe i krajowe, np. europejscy ministrowie edukacji, kedrzy odnosza
si¢ do tej kwestii w Deklaracji europejskich ministréw edukacji na temat edukacji mie-
dzykulturowej podpisanej podczas 21. sesji w Atenach odbywajacej si¢ w dniach 10-12 li-
stopada 2003 r.: Jestesmy zdecydowani poczynic konieczne ustalenia, by edukacja migdzy-
kulturowa stata sig istornym komponentem naszych polityk edukacyjnych; oznacza ro podjecie
odpowiednich dzialart na poziomie programéw nauczania, zarzqdzania w szkole i szkole-
nia nauczycieli. W Konwencji Europejskiej odnaleZ¢ mozna rekomendacje kierowane do
wladz edukacyjnych, gdzie szczeg6lny nacisk potozony jest na kwesti¢ antydyskrymina-
cyjna stanowiaca wazny komponent edukacji miedzykulturowej: Zgodnie ze swoim Zale-
ceniem nr 10 w sprawie polityki ogdlnej dotyczgcym zwalczania rasizmu i dyskryminacji raso-
wej w edukacji i przez edukacje w szkotach, ECRI (Europejska Komisja przeciwko Rasizmowi
i Nietolerancji) zaleca, by wladze wzmocnity swoje wysithi majgce na celu wykorzenienie
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rasizmu poprzez akcje adresowane do dzieci szkolnych. Zaleca réwniez szerokq kampanie na
rzecz tolerancji kierowang do spoteczeristwa.*

Mimo tych zaleceri i rekomendacji w Polsce brak ministerialnych pomystéw, rozpo-
rzadzent oraz wystarczajacych $rodkéw umozliwiajacych ich realizacje w szkole. Prakeyka
pokazuje, ze zajgcia edukacyjne z tematyki miedzykulturowej w polskich szkotach pro-
wadzone sg najczeéciej jako pojedyncze warsztaty podczas zajeé pozalekeyjnych, raczej
w szkotach ponadpodstawowych niz na nizszych szczeblach edukacji. Moim wnioskiem
z pracy w szkole jest jednak to, ze istnieje wyrazna potrzeba edukowania juz od najmtod-
szych lat, poniewaz coraz mlodsze dzieci majg kontakt z ,Innym”. Dlatego tez nalezy je
przygotowaé do przejawiania konstrukeywnych oraz przyjaznych zachowan wobec zréz-
nicowania kulturowego. Uwazam tez, ze pojedyncze akcje nie zastapia regularnego, sy-
stematycznego wychowywania mtodych pokoled. Mozna zaproponowad wiele pomystéw,
jak prowadzi¢ edukacje miedzykulturowa. W tym artykule przedstawiam wiasne zatoze-
nia i program edukacyjny.

Zakorzenienie dziatan edukacyjnych w podstawie programowej

Przygotowujac serig zajgé postanowitam oprzeé si¢ o zatozenia podstawy programowej
dla pierwszego etapu edukacji (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét)’. Podstawa zaktada bowiem
m.in., ze celem ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowe;j jest:

1. przyswojenie przez uczniéw podstawowego zasobu wiadomosci na temat fakcdw,
zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematéw i zjawisk bliskich
doséwiadczeniom ucznidw,

2. zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw,

3. ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funk-
cjonowanie we wspéiczesnym $wiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia
ogdlnego w szkole podstawowej naleza:

1. czytanie,

2. myslenie matematyczne,

3. myslenie naukowe,

4. umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zaréwno
w mowie, jak i w pi§mie,

5. umiej¢tnos$¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komu-
nikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji,

* Raport Europejskiej Komisji przeciwko Rasizmowi i Nietolerancji dotyczacy Polski — czwarty
cykl monitoringu przyjety 28 kwietnia 2010 r. Zalecenie nr 12 dotyczace ogdlnej polityki ECRI
w sprawie zwalczania rasizmu i dyskryminacji, heep://www.ckr.org.pl/files/100627011008_Euro-
pejska_Komisja_Przeciw_Rasizmowi_i_Nietolerancji_(ECRI)_Rady_Europy_-raport_w_wersji_
polskiej.pdf [dostgp: 19.08.2011].

> http://www.konferencje.men.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/podstawa-programowa/rozpo-
rzadzenie-o-podstawie-programowej-w-calosci, [dostgp: 19.08.2011].
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6. umiejetno$¢ uczenia sie jako sposdb zaspokajania naturalnej ciekawosci $wiata, od-
krywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukagji,
7. umiejgtno$é pracy zespolowej.

Zalozylam, ze wymienione w podstawie umiejgtnosci stajg si¢ bardzo istotne w kon-
tekscie celéw ksztalcenia, ktdre nalezy odniesé takze do coraz czgstszych doswiadczen mig-
dzykulturowych, ktére gromadza mali uczniowie i uczennice lub ktére juz wkrétce stang
si¢ ich udziatem w zglobalizowanym $wiecie. Mialam na uwadze, ze jednym z zadar edu-
kacji wielokulturowej jest wwrazliwianie na réznice kulturowe i wzmacnianie postawy sza-
cunku wobec drugiego cztowicka i jego kultury. To zadanie jest tym bardziej istotne, im mniej
kontaktu mamy na co dziens z réznorodnosciq.® Dzigki przygotowaniu do funkcjonowania
w wielokulturowym kontekscie i wyéwiczeniu potrzebnych kompetencji mlodzi ludzie
beda sprawniej i odpowiedzialniej funkcjonowaé we wspéltczesnym $wiecie, skuteczniej
radzac sobie z rozwiazywaniem konflikeéw i trudnosci zwiazanych z tym obszarem zycia.

Metodyka pracy

Na poziomie klasy pierwszej, a wigc wérdd dzieci zaledwie szescio- i siedmioletnich,
zajecia powinny odbywaé si¢ w formie zabawowej. Na tym etapie edukacji wskazana jest
duza réznorodnoé¢ metod i form pracy (zostaly wymienione w programie). Poruszane za-
gadnienia nie mogg by¢ abstrakcyjne, musza dotykaé spraw znanych i bliskich dzieciom
(tematyka zaj¢é zamieszczona zgodnie z wymaganiami programu szkolnego).

Program ma charakter miedzyprzedmiotowy, poniewaz taczy tresci geograficzno-przy-
rodnicze z typowo humanistycznymi, informatycznymi oraz plastyczno-muzycznymi.
Podczas kazdych zaje¢ poruszane byly takze zagadnienia z zakresu etyki.

Zdecydowana wigkszo$¢ zaje¢ odbywala sic metodg warsztatows, potaczong z prezen-
tacjami czy spotkaniami z ciekawymi ludZmi. Czgé¢ lekeji prowadzona byla w pracowni
komputerowej. Przewidziatam duzo zadad wymagajacych pracy zespolowej jako najbar-
dziej sprzyjajacej integracji. Wprowadzajac réznorodnos$¢ metod i koncentrujac si¢ na wio-
dacej roli akeywnych zadari i zabaw, prowadzitam do tego, by uczniowie i uczennice sami
wypracowywali wnioski.

W ramach zaje¢ zaplanowanych w programie postanowitam wskazywaé dzieciom réz-
nice migdzy ludzmi (w obszarze pochodzenia, narodowosci, religii, i innych) jako te, na
podstawie ktérych dochodzi najeze¢sciej do konfliktéw. Jednak duzy nacisk potozytam
takze na zaznaczenie podobienistw jako tych, kidre moga by¢ plaszczyzna porozumienia.
Zatozytam réwniez, ze wypracowujac z uczniami postawy tolerancji wobec innosci, posta-
ram si¢ wzmocni¢ w nich to, co wazne dla naszej narodowej kultury.

Organizacja zaje¢ — strona formalna

Na uczestnictwo pierwszoklasistéw w dodatkowych zajgciach musiatam uzyskad zgodg
dyrekeji szkoly oraz rodzicéw. Dato mi to okazj¢ do zwrdcenia uwagi dorostym, jak wiele

¢ Czerniejewska 1., Wielokulturowos¢ na co dzieri — materialy dla nauczycieli, Stowarzyszenie
Willa Decjusza, Krakéw 2006, s. 5.
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zalezy od nas — nauczycieli i rodzicéw. M6j pomyst zyskat akceptacje dyrektor szkoty —
otrzymatam zgodg oraz obietnicg pomocy podczas realizacji programu. Réwniez rodzice
pozytywnie odniesli sic do propozycji dodatkowych zajeé o nieporuszanej dotychczas te-
matyce. Na zajecia postanowitam wykorzysta¢ jedna z dwéch dodatkowych godzin, keére
nauczyciel powinien przepracowa¢ tygodniowo z uczniami poza pensum dydaktycznym.

Grupa docelowa

Zajeciami programowymi objetam catg klas¢ pierwsza, w ktérej jestem wycho-
wawczynia. 1 wrzesnia rozpoczynaliSmy pracg w grupie 23-osobowej. W potowie paz-
dziernika do klasy dolaczyt chiopiec, mieszkajacy w domu dziecka (réwniez specyfika
naszej szkoly). Od 2 listopada do klasy przybyla nowa uczennica narodowosci czeczen-
skiej. W terminie pézniejszym do klasowego zespotu dotaczyto jeszcze dwoch chlopcéw.
W klasie jest obecnie 12 dziewczynek i 15 chtopcdw, ale w naszym $rodowisku rotacja
dzieci jest bardzo duza i nie jest wykluczone, ze w ciagu kolejnego roku szkolnego po-
jawig si¢ nowi uczniowie czy uczennice, za$ czg§é obecnych opusci klasg. Zadanie in-
tegracji zespotu klasowego w naszym przypadku nigdy si¢ nie konczy. Wszystkie dzieci
mieszkaja w rejonie szkoly sasiadujacej z Osrodkiem dla UchodZcéw. Osiedle, na ked-
rym funkcjonuje szkola, nie cieszy si¢ w Lublinie najlepsza opinia. Panuje na nim duze
bezrobocie, wiele rodzin jest objetych opieka spoleczna. Zdarza si¢, ze rodziny wraz
z dzie¢mi podejmuja decyzje o wyjezdzie z kraju w poszukiwaniu swojego miejsca na
ziemi. Uczniéw i uczennice naszej szkoly czesto okredla si¢ mianem trudnych. W ta-
kich warunkach praca nad ksztattowaniem $wiadomej postawy wobec §wiata innego od
najblizszego podwdrka jest duzym wyzwaniem.

Wspétpraca z innymi podmiotami podczas realizacji programu

Aby uatrakeyjnié¢ zajecia, a jednocze$nie mie¢ pomoc podczas ich prowadzenia oraz
wigkszg mozliwo$¢ indywidualizacji, budowatam sie¢ kontaktéw i wsparcia merytorycz-
nego. W tym celu nawiazatam wspélprace z organizacjami pozarzadowymi dziatajacymi
na terenie Lublina: Stowarzyszeniem Homo Faber oraz Fundacjgq Dziatai Edukacyjnych
KreAdukacja. Korzystalam z materialéw, kedrymi dysponuja ww. organizacje, ale bazowa-
tam réwniez na do$wiadczeniu wspétpracujacych wolontariuszy i wolontariuszek. Wiele
materialéw do pracy otrzymalam z Polskiej Akcji Humanitarnej. Do wspdtpracy wlacza-
tam ponadto studentéw i studentki pedagogiki Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej,
ktérzy/re bardzo chgtnie podejmowali si¢ dodatkowych zadan (poza obowiazkowymi
praktykami), zdobywajac przy okazji nowe do§wiadczenia. Podczas pracy z programem
wykorzystywatam wiadomosci zdobyte podczas studiéw podyplomowych na Uniwersy-
tecie Jagiellofiskim na kierunku mentorzy kulturowi. Pomocne byly réwniez nawiazane
podczas ich trwania kontakty zawodowe z innymi nauczycielkami i nauczycielami pra-
cujacymi w wielokulturowych szkotach oraz z mentorkami kulturowymi pochodzacymi
z Czeczenii.
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Finansowanie programu

Realizacja programu nie wymagata szczegélnych naktadéw finansowych. Zajecia od-
bywaly si¢ w ramach dodatkowej (bezplatnej) godziny, ktéra w ciggu tygodnia musi
przeprowadzi¢ nauczyciel. Szkota zapewnila pomieszczenie do prowadzenia zajeé z wy-
posazeniem, z ktérego mogtam korzysta¢. O niezb¢dne materiaty i pomoce dbatam
sama, czgsto otrzymujac pomoc od rodzicéw (np. materialy papiernicze). Broszury, pla-
katy, materiaty dotyczace innych kultur otrzymatam od Polskiej Akcji Humanitarnej,
Stowarzyszenia Homo Faber oraz Fundacji KreAdukacji. Bogatym Zrédtem wiadomo-
éci byt dla mnie internet.

Szczegoétowy opis programu: cele, tematyka, rezultaty

Cele ogodlne programu

Przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczeristwie wielokulturowym poprzez:
Zakorzenienie w kulturze polskiej;
Rozwiniecie wiedzy i zainteresowania innymi kulturami;
Ksztattowanie postaw empatii, wrazliwosci i tolerangjis
Zdobycie umiejetnosci ogélnych (m.in. wspétpraca w grupie, prezentacja,
poszukiwanie informacji itp.) i migdzykulturowych (m.in. umiej¢tno$¢ nawigzywa-
nia kontaktu z osobg z innej kultury, orientowania si¢ na mapie, itp.).

U =

Tematyka zajec oraz podstawowe tresci
W trakcie trwania calego programu zdecydowatam si¢ wprowadza¢ rézne zagadnienia
zwiazane z wielokulturows rzeczywistoscig tak, aby uczniowie z jednej strony mieli okazjg
poznawa¢ zréznicowang wiedzg i éwiczy¢ rézne umiejetnosei, z drugiej z kolei, aby same
zajecia mialy atrakeyjng i urozmaicong forme. Stad zagadnienia z kilku blokéw tematycz-
nych przeplataja si¢ w réznej kolejnosci i ze zmiennym natgzeniem, by tworzy¢ cato$¢ pro-
gramu, ktéry pokazuje, jak szerokim i réznorodnym tematem jest wielokulturowo$¢ oraz
jak rozmaite kompetencje sg potrzebne, by si¢ w nim sprawnie i efektywnie odnajdowac.
Bloki tematyczne, wokét ktérych dobratam poszczegdlne zagadnienia na konkretne
lekcje:
I. Jai coraz szersze otoczenie spoleczne: grupy spoteczne, narodowe, kulturowe;
II. Podobienistwa i réznice miedzy ludZmi wokét mnie i migdzy ludZzmi z réznych kul-
tur;
I1II. Inno$¢/obcos¢ — jaka jest i jak na nia reagujemy;
IV. Kultura i rézne elementy zréznicowania kulturowego (stroje, muzyka, religia, sym-
bole etc.);
V. Wyjazdy zagraniczne: motywy, przebieg, towarzyszace uczucia;
VI. Przygotowanie spotkan z go$émi, prezentacji, gazetek i innych akeywnosci spotecz-
nych z zycia szkoly.
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Temat zajedé

Podstawowe zagadnienia

Taki jestem ja.

mdéwimy o sobie
poznajemy si¢ nawzajem
rysujemy swoje portrety

Zyje w spoleczefistwie i jestem jego waznym
elementem. Do jakich spotecznosci nalezg?

umiejscowienie uczniéw w grupach spo-
tecznych: rodzina, klasa, szkota, dzielnica,
miasto, kraj, Europa

zastanawianie si¢, dlaczego wazna jest dla

nas przynalezno$¢ do grupy

Nasze miejsce na mapie Swiata.

zapoznanie uczniéw/uczennic z globusem
i mapa fizyczng $wiata

znaczenie koloréw na mapie

mapa Polski oraz miejsce Polski na mapie
$wiata i Europy

odczytywanie nazw innych paristw z mapy
fizycznej $wiata

ocenianie odleglo$ci — ktére kraje z nami
sasiaduja, ktore sa fizycznie odlegle

Jak byloby na $wiecie, gdyby$my wszyscy
byli tacy sami?

¢wiczenia wyobrazni: jak wygladatby $wiat,
gdyby$my wygladali tak samo

czy byloby dobrze, gdyby$my mieli takie
same charaktery, zainteresowania, upodo-
bania

plusy i minusy takiej sytuacji

W czym jeste$my podobni, czym sig roz-
nimy?

podobienstwa i réznice w wygladzie ze-
wnetrznym w grupie i poza nig
réznice w zachowaniu ludzi

co nam si¢ w innych podoba, a co nie

Co to znaczy ,Inny” ?

szukanie réznic i podobieristw migdzy
ludZmi np. wyglad, jezyk, religia, miejsce
zamieszkania, Zwyczaje
zglebianie réznic i podobiedstw:
— wszystkie dzieci chcg sie bawi¢, choé¢

w réznych krajach bawig si¢ réznie,

w rézne gry;
— kazda mama kocha swoje dziecko, cho¢

r6znie pokazuje swojg mitosé

Jak to jest by¢ ,,Innym”?

odwotanie sie do dos§wiadczen uczniéw/
uczennic powracajacych z migracji zarob-
kowej rodzicéw, uczniéw/uczennic cudzo-
ziemskich oraz do do$wiadczen nowych
o0s6b w klasie
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Gdzie zyja, ,Inni”? Czy zawsze mozemy by¢
tam, gdzie chcemy?

* poszukiwanie na mapie/globusie cieka-
wych miejsc, z keérych (lub do ktérych)
ludzie migruja

* wskazywanie interesujacych geograficznie
miejsc oraz bogactw flory i fauny

wskazywanie urokéw oraz uciazliwosci zy-
. - . . »
cia w miejscach zamieszkania ,,Innych

zastanawianie si¢ nad przyczynami mi-
gracji

10

Jak rozumiemy pojecie ,kultura”?

pojecie kultura w waskim znaczeniu — za-
chowanie przy stole, zwroty grzecznos-
ciowe, schludno$¢ stroju

kultura w szerokim znaczeniu jako doro-
bek artystyczny, duchowy, literacki, zwy-
czaje i tradycje okreslonych spotecznosci

11

Dlaczego nasza szkota jest szkota migdzykul-
turowa?

szkota jako miejsce przyjazne dzieciom bez
wzgledu na kraj urodzenia, jezyk, kulture

,Inni” w naszej szkole

12

Co moga oznaczaé stroje?

polskie stroje ludowe

stroje na poszczeg6lne okazje (wycieczka,
imieniny cioci, plaza, szkota)

stroje jako wyraz przynaleznosci do okre-
$lonej strukeury spotecznej

13

Jak porozumiewa¢ si¢ niewerbalnie?

gesty, mimika, inne rodzaje komunikatéw
niewerbalnych

na jakie trudnosci w grupie natrafia dzie-
cko nieznajace naszego jezyka

14

Czy znajomos¢ jezyka wystarczy, aby si¢ po-
rozumie¢?

takie same wyrazy oznaczajace co innego
(zamek- zamek)

idiomy (bez wprowadzania pojgcia)

jak gesty i mimika wplywaja na rozumie-
nie przekazu werbalnego

15

Quizy, zagadki, rebusy — co juz wiemy?

dopasowanie charakterystycznego stroju
do twarzy (Hindus — turban, Hiszpania —
spédnica do flamenco, Szkot — kilt)

* odczytywanie rebuséw (narodowosci)

odgadywanie ruchomych obrazéw

16

Przygotowanie do spotkania z ,Innym”. Jak
przeprowadzi¢ wywiad?

ustalenie, czego chcemy si¢ dowiedzie¢

zapisanie i odczytanie pytad (nauczyciel)

ustalenie, ktdre pytania zapamictaja
i moga zada¢ dzieci

ustalenie zasad: uwaznie stuchamy pytan
oraz odpowiedzi, nie przerywamy wypo-
wiedzi innych

30
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17

Spotkanie z ,,Innym” — gos¢ z Osrodka dla
Cudzoziemcéw.

wystuchanie opowiadania Czeczenki
(osoby dorostej) o swoim kraju pochodze-
nia (geograficznie, kulturowo)

wskazanie Czeczenii na mapie $wiata
przedstawienie powodéw opuszczenia swo-
jej ojezyzny (poziom dostosowany do od-
bioru szeécio- i siedmiolatkéw)

18

Czego si¢ dowiedzielismy? Dyskusja po spot-
kaniu z ,Innym”.

ustalenie, co uczniowie/uczennice zapa-
migtali/ly najlepiej ze spotkania (swo-
bodne wypowiedzi)

przypomnienie najwazniejszych informacji
przez nauczyciela

przedstawianie swoich wrazel za pomoca
rysunku

19

Przygotowanie gazetki lub/i prezentacji mul-
timedialnej nt. Czeczenii.

przeglad fotografii zrobionych podczas
spotkania

dzielenie si¢ wrazeniami i przypominanie
istotnych informacji

wybér fotografii, najlepiej przedstawiaja-
cych Czeczenig i Czeczenéw/Czeczenki
opatrzenie zdjg¢ podpisami (nauczyciel)
oraz naklejenie na gazetke

20

Jakie symbole widzimy wokét nas?

polskie symbole narodowe (godto, flaga,
hymn)

rozpoznawanie symboli narodowych in-
nych krajéw, dopasowywanie nazw do flagi
poznawanie nazw stolic innych krajéw

21

Smacznie nie dla kazdego znaczy to samo.

potrawy charakterystyczne dla kuchni pol-
skiej

co z kuchni zagranicznych przyjelo sig

w Polsce ? (pizza, hamburger, frytki, ri-
sotto, owoce morza, spaghetti)

potrawy dla nas ,dziwne”

22

Spotkanie z ,Innym” — student-cudzoziemiec
(Wietnamczyk)

wystuchanie opowiadania Wietnamezyka
o swoim kraju pochodzenia (geografia,
kultura)

wskazanie Wiethamu na mapie $wiata
przedstawienie réznic i podobieristw mig-
dzykulturowych (poziom dostosowany do
odbioru szescio- i siedmiolatkéw)

23

Godzina dyskusyjna po spotkaniu z ,Innym”.

ustalenie, co uczniowie/uczennice zapa-
mietali/ly najlepiej ze spotkania (swo-
bodne wypowiedzi)

przypomnienie najwazniejszych informacji
przez nauczyciela

przedstawianie swoich wrazen za pomoca
rysunku lub plasteliny (prace w parach)
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24

Czy wszedzie chodzimy ubrani tak samo?

pokaz strojéw narodowych Czeczenii (wy-
korzystanie bliskosci Osrodka dla Cudzo-
ziemcéw)

poréwnanie z narodowymi strojami pol-
skimi

stroje codzienne w obu krajach, moda —
réznice i podobieristwa

25

Jakiej stuchamy muzyki i jakich instrumen-
téw uzywa si¢ w réznych kulturach?

przypomnienie nazw znanych instrumen-
téw muzycznych (fortepian, skrzypce, gi-
tara, perkusja, trabka) i rozpoznawanie
tych instrumentéw na ilustracjach

pokaz nieznanych lub mato znanych in-
strumentow (kobza, kastaniety, deczik-
pondur, tam-tam, batatajka) oraz stucha-
nie z nagran ich dzwickéw
dopasowywanie instrumentu do kraju ich
pochodzenia — wskazanie migdzykulturo-
wego pochodzenia

tafice narodowe — pokaz multimedialny
fragmentéw wystgpéw

26

Quizy, zagadki, rebusy — co juz wiemy ?

uktfadanie instrumentéw z puzzli
rozpoznawanie instrumentéw na podsta-
wie nagranych dzwickéw

dobieranie sktadnikéw do poszczegélnych
potraw (bigos — kapusta, migso; pizza —
maka, pomidory, ser; hamburger — butka,
kotlet)

inne...

27

Czy znamy jakie$ postaci z réznych kregéw
kulturowych?

Michael Jackson, Barac Obama, Tina Tur-
ner, Bruce Lee, inne osoby z réznych kre-
géw kulturowych

Czy inny wyglad ma wplyw na karierg?

28

Jakie sg zwyczaje i tradycje w réznych kre-
gach kulturowych?

polskie zwyczaje znane dzieciom (powita-
nie wiosny, wielkanocna §wigconka, miko-
tajki, sobdtka)

znane tradycje w innych krajach ($wigto
pieczonego indyka, Halloween, pomido-
rowa bitwa, walki bykdw)

nieznane dzieciom tradycje

poszukiwanie podobiefistw i réznic mig-

dzykulturowych

29

Spotkanie z podréznikiem.

wystuchanie opowiadania o krajach odwie-
dzonych (kraje afrykariskie) oraz o wraze-
niach z podrézy

poznanie warunkdw zycia dzieci w krajach
afrykanskich

praca z mapa

32
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30

Porzadkowanie informacji po spotkaniu.

przypomnienie waznych informacji zgro-
madzonych podczas spotkania

wskazanie na mapie Egiptu i Sudanu
ustalenie, dlaczego woda jest szczegélnie
cenna w krajach afrykariskich
wykorzystanie réznych materiatéw do bu-
dowy piramidy egipskiej

31

32

Spotkanie z uczniem, ktdry powrécit z emi-
gracji.

poznanie probleméw, z ktérymi borykat
si¢ uczen przebywajacy w innym kregu
kulturowym

poréwnanie warunkéw zycia i edukacji
ustalenie, jak utatwi¢ nowemu/innemu
uczniowi wejscie w nowa szkolng spotecz-

nosé

33

34

Jaka jest rola rodziny i zycie dzieci w réznych
kulturach?

przypomnienie praw dzieci

ustalenie, czy wszystkie dzieci na $wiecie
maja prawa (ze szczegdlnym uwzglednie-
niem prawa do opieki zdrowotnej i edu-
kacji)

dominujaca rola mgzczyzn w wielu kul-
turach (wielozedistwo, prawo do pracy,
prawo do wyksztalcenia, starszefistwo)
ograniczenie praw kobiet w réznych kra-
jach (np. zakaz pokazywania twarzy, pro-
wadzenia samochodu)

35

Jakie $wigta i uroczystosci obchodzi si¢
w réznych zakatkach $wiata?

przypomnienie polskich $wiat religijnych

i uroczystosci pafistwowych oraz sposobéw

ich obchodzenia

$wicta religijne w innych kulturach — wy-

branie najpopularniejszych (Swieto Na-

miotéw Sukkot, Narodziny Buddy Sid-

dharthy Gautamy, Ramadan, Halloween,

Design, Tihar) — krétkie przedstawienie

réznorodnosci

$wigta paristwowe w innych krajach

— 14 VII - Frangja — parady wojskowe,
pokazy lotnicze, pikniki, a wieczorem
pokazy sztucznych ogni

— 8 VI — Wielka Brytania — oficjalne uro-
dziny krélowej

— 5 VI Dania — partie polityczne organi-
zuja spotkania z wyborcami np. w par-
kach, co czgsto przeksztalca si¢ w fe-
styny z udzialem calych rodzin

— inne kraje
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36 | Jak przyjmiemy ,Innego” w polskiej rodzi- ustalenie, ze nasz go$¢ moze mie¢ inne

nie? oczekiwania zywieniowe, towarzyskie

sprawdzenie mozliwo$ci porozumiewa-
nia si¢ (znajomo$¢ jezyka, przygotowanie
stfownikéw, pozyskanie ttumacza)

wsp6lne ustalenie sposobu spedzania czasu

37 | Quizy, zagadki, krzyzéwki — co juz wiemy, uktadanie z puzzli tortu urodzinowego lub

co umiemy ? choinki

odczytywanie z rebuséw imion dzieci z in-
nych krajéow

rozwigzywanie w grupach krzyzéwki z ha-
stem: Migdzynarodowy Dzien Dziecka
(trzy grupy, kazda odczytuje jeden wyraz)

38 | Przygotowanie prezentacji dla uczniéw ca- * wybranie najciekawszych zdje¢

tej szkoty. * opatrzenie krétkimi komentarzami

Zamierzone osiagniecia ucznia
Po roku uczestniczenia w programie uczeri:
A. poszerzy wiedze og6lna i w zakresie wielokulturowosci:

* rozumie pojecia: tolerancja, empatia, kultura, wyznanie,

* rozrdznia rasy ludzi,

* wyréznia podstawowe kregi kulturowe i ich przedstawicieli/ki,

* zna podstawowe motywy wyjazdéw za granice (uchodzctwo, nauka, podréze,
lepsza praca),

* posiada zaséb wiadomosci dotyczacych tresci kulturowych z réznych kregéw, ta-
kich jak zwyczaje i tradycje, religie, stawni ludzie, muzyka i instrumenty, symbole,
potrawy, stroje, sposoby porozumiewania si¢ werbalnego (jezyki) i niewerbal-
nego (gesty, mimika, mowa ciata), $wigta, relacje miedzy ludzmi np. w rodzinie.

B. uksztaltuje postawy ulatwiajace funkcjonowanie w grupie w $rodowisku szkol-
nym i przygotowujace do funkcjonowania w wielokulturowej rzeczywistosci:

* rozwija zrozumienie dla zasad wspélpracy i wspétdziatania we whasnej grupie

i wobec innych oséb,
czuje potrzebe pomagania innym,
jest bardziej empatyczny i rozumie innych, szczegélnie w kontekscie funkcjono-
wania w nowej sytuacji np. w nowej kulturze,
* jest bardziej tolerancyjny i rozumiejacy podobieristwa i réznice migdzykulturowe,
* rozumie potrzebg porozumiewania si¢ niezaleznie od réznic kulcurowych.
C. nabedzie nowe umiej¢tnosci ogélnego rozwoju i potrzebne do zycia w spoleczen-
stwie wielokulturowym:
* umie wyszukiwa¢ informacje, korzystajac z réznych Zrédet,
* potrafl przygotowaé i przeprowadzi¢ wywiad, w tym wywiad z osoba z innej kul-
tury,
* wspéldziala w grupie podczas warsztatéw oraz przy wykonywaniu gazetek i pre-
zentacji,
* posiada umiejetno$¢ autoprezentacji i przedstawiania informacji innym,
* potrafl argumentowad swoje wypowiedzi,

34
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* potrafi przygotowa¢ prezentacj¢ multimedialna,

* potrafl wyrazaé swoje poglady, nie obrazajac innych,

* potrafi okresla¢ swoje emocje i wezué sie w sytuacje i uczucia innych oséb, tez
tych z innych krajéw,

* biegle postuguje si¢ mapa $wiata i globusem,

* umie zachowad si¢ podczas spotkania z ,Innym”.

35

‘ ‘ Edukacja_dla_integracji_CS4.indd 35 2011-10-24 16:47:08 ‘ ‘



‘ ‘ Edukacja_dla_integracji_CS4.indd 36

Przykladowe secenariusze zajeé

Temat¢ nr 1:Taki jestem ja.
Cel ogdlny: poznanie wzajemne uczestnikéw zajegé

Cele szczegélowe:
* uczeni/uczennica potrafi sie przedstawié;
* uczeni/uczennica potrafi méwic o sobie i o innych;
* uczen/uczennica zauwaza cechy osobowe kolegéw;
* uczen/uczennica rozpoznaje zapis swojego imienia;
* uczeni/uczennica potrafi wspdtpracowaé w zespole.

Metody: praca w parach, zespotowa, indywidualna — zajecia warsztatowe

Srodki dydaktyczne:
e tabliczki z imionami dzieci,
* karty pracy z konturem czlowieka,
* kredki, flamastry,
* taca z owocami (po sztuce dla kazdego dziecka).

Czas trwania: 1 godzina lekcyjna
Przebieg zajeé:

KROK 1: Powitanie i zapoznanie si¢

Uczestnicy 1 uczestniczki zajeé siadaja w kregu i osoba prowadzaca proponuje, aby
kazdy po kolei przedstawit si¢, podajac swoje imig. Pozostali uwaznie stuchajg i staraja si¢
zapamigta¢ imiona sasiadéw.

Osoba prowadzaca proponuje, aby kazdy przedstawit si¢ ponownie, a nastgpnie
dodat imi¢ najblizszego sasiada z prawej strony (Mam na imi¢ Zosia, przede mnq sie-
dzi Jas).

Osoba prowadzaca proponuje, aby kazdy ponownie przedstawit si¢, dodajac imig s3-
siada/sasiadki z prawej i lewej strony (Mam na imig Ania, z mojej prawej strony siedzi Adas,
a z lewej strony siedzi Zuzia).

Osoba prowadzaca prosi, aby uczniowie/uczennice wybrali sobie tabliczke ze swoim
imieniem oraz po kredce/flamastrze i w dowolnym miejscu sali narysowali na swojej tab-
liczce (pod imieniem) swéj ulubiony owoc.

KROK 2: Lepsze poznanie i zbieranie informagji o innych

Uczniowie/uczennice ponownie zostajg zaproszeni do kregu, przedstawiaj si¢, dodajac
nazwe ulubionego owocu (Mam na imi¢ Ewa, lubi¢ gruszki).

Dookota kregu uczennice/uczniowie podaja sobie tacg z owocami (jesienig bedg to jab-
tka lub/i gruszki), wypowiadajac jednoczesnie formutke (Mam na imie Stas, dajg jabtko Ol
ktdra lubi truskawki — rysunek owocu na tabliczce bedzie podpowiedzia).
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Uczniowie/uczennice dobierajg si¢ parami wg koloréw tabliczek, siadaja naprzeciw sie-
bie, otrzymujg zestaw kredek oraz kart¢ z konturowym rysunkiem cztowicka. Zadanie po-
lega na tym, by kredkami uzupetni¢ kontur tak, by jak najbardziej przypominat dziecko
z pary (zwrécenie uwagi na szczegbly — kolor oczu, dlugos¢ wloséw, piegi, kolor skarpe-
tek).

KROK 3: Poglebianie umiejetnosci autoprezentacji i prezentacji innych

Kazdy uczen/uczennica przedstawia swoja pracg (Mam na imi¢ Bartek, narysowatem
Marysig, ktdra ma jasne, krdtkie wlosy, niebieskie oczy, ubrana jest w zielong spodniczke, zéttq
bluzeczke, ma zdtre skarpetki i biale reniséwki).

KROK 4: Zamkniecie zajed i mini-ewaluacja

Wystuchanie i kilkakrotne powtdrzenie rymowanki:

Asia, Zosia i Marysia,

Kamil, Alek, Krzys

Juz imiona swoje znamy. Znamy sig od dzis!

Wypowiedzi dzieci o wrazeniach z zaje¢ (czy zapamietaly dobrze jakiegos$ kolege/kole-
zanke, z kim zechcg si¢ zaprzyjaznié, dlaczego, czy tatwiej jest by¢ w grupie, ktéra znamy?)
oraz pozegnanie rymowanka.

Komentarz do pierwszych zajeé:

Duzy nacisk tych zaje¢ polozony jest na poznawanie si¢, gdyz poczatek programu przy-
pada we wrzesniu i uczniowie klasy pierwszej nie znajg si¢ — konieczne jest zatem, aby za-
pamigtali swoje imiona. Podczas wybierania tabliczek z imieniem moze by¢ potrzebna po-
moc nauczyciela — dzieci nie znaja liter, zadanie moze by¢ potraktowane jako ¢wiczenie
czytania calo$ciowego. Tabliczki sa wykonane z kolorowych kartek, po dwie w kazdym ko-
lorze, aby mozna je bylo wykorzysta¢ do kolejnego ¢wiczenia — dobér w pary.
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Temat 31/32: Spotkanie z uezniem,
ktory powrécit Z emigracji.

Cel ogélny: poznanie dziecka, ktére bylo ,,obce” w zagranicznym srodowisku

Cele szczegélowe:
* uczen/uczennica potrafi uwaznie stucha¢ wypowiedzi innych;
* uczeni/uczennica potrafi poréwnywaé sytuacje;
* uczeni/uczennica zauwaza podobieristwa i réznice w funkcjonowaniu ,tu” i ,tam”;
* uczeni/uczennica zauwaza, dlaczego bycie ,,Innym” jest trudne;
* uczeti/uczennica potrafi nazywaé uczucia.

Metoda: prezentacja, dyskusja, zadawanie pytasi

Srodki dydaktyczne:
* Fotografie (uczen w innym $rodowisku domowym, szkolnym, spotecznym),
* Zdjecia ze stron internetowych przedstawiajace miejsce, z ktérego uczen powrdcit
do Polski,
* Zeszyty i podreczniki goscia,
* Karty do ewaluacji zajec.

Czas trwania: 2 godziny lekcyjne

Przebieg zajeé:
KROK 1: Przywitanie i wprowadzenie

Osoba prowadzaca przedstawia goscia grupie (tylko imieniem), a osoby z grupy przed-
stawiaja si¢ gosciowi.
KROK 2: Poznawanie go$cia

Go$¢ opowiada o sobie (z wyraznym zaznaczeniem, ze przez pewien czas przebywat za gra-
nicg i tam chodzit do szkoly) — nauczyciel kontroluje opowiadanie oraz zadaje pytania pomoc-
nicze, pytania zadajg réwniez uczniowie (duzy nacisk na samopoczucie w innym $rodowisku).

Pokaz zgromadzonych pamiatek — zdjgé, zeszytdw.
KROK 3: Poréwnania miedzykulturowe

Poréwnywanie obejrzanych pamiatek ze znang uczniom rzeczywistoscia (dzieci polskie
konfrontujg zdobyta wiedzg ze swojg szkolng rzeczywistoscia).
KROK 4: Wyciaganie wnioskéw z zajeé — przygotowanie si¢ na przyjecie dzieci z innych
kultur w naszej klasie

Nazywanie uczué: jak czujemy si¢ w naszej klasie, szkole, miescie? Jak go$¢ czut sig
w nowym Srodowisku? Jak czuje si¢ po powrocie?

Dzielenie si¢ pomystami, jak przyjaé ,,nowego”, aby czut si¢ dobrze (pomysty uczniéw,
uwzgledniamy sugestie go$cia, kontrola osoby prowadzacej nad dyskusja).
KROK 5: Podsumowanie zajed i ewaluacja

Nauczyciel podsumowuje najwazniejsze wnioski z zajeé. Uczniowie otrzymuja kartke —
rysuja swoje uczucia po zajeciach (emotikony: ©, ®).
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Komentarz do zajeé:

Gosciem musi by¢ uczeri starszy bedacy juz od pewnego czasu w szkole polskiej, po
pierwszych stresach. Musi by¢ wczedniej przygotowany przez nauczyciela do zaje¢ — znaé
oczekiwania nauczyciela, zaplanowaé, jakie materialy przyniesie na zajecia, a o jakie musi
zadbad nauczyciel.

Zajecia uzupetniajace program — spotkania z rodzicami

Przez wiele lat obecno$¢ uczniéw innojezycznych, zwlaszcza uchodzcéw i uchodzezysi
z Czeczenii powodowala w mojej szkole i w klasach, w ktérych uczytam, wiele niezdro-
wych emocji. Wybuchaly konflikty pomiedzy uczniami, od ktérych czgsto styszatam: nie
cheg siedziec z tym brudasem, on mi przeszkadza w pracy, bo nie rozumie zadania, nie dam
mu, bo on i tak duzo w Polsce dostaje itp. Zauwazylam, ze podobnie negatywnie nace-
chowane rozmowy zdarzaly si¢ miedzy rodzicami. Ponizej zebratam kwestie, o ktdrych
najczgéciej méwia polscy rodzice w kontekscie wielokulturowosci w klasach, do ktérych
uczeszczajg ich dzieci:

o Uczniowie cudzoziemscy, nieznajqcy lub stabo znajqcy jezyk polski, zabierajq nauczycie-
lowi bardzo duzo czasu, ktdry powinien byé przeznaczony dla polskich uczniow i uczen-
nic.

o Uczniowie cudzoziemscy (zwlaszcza uchodzcy) sq agresywni, wprowadzajq do klasy nie-
akceptowane zachowania.

* Uczniowie cudzoziemscy praynoszq do szkoly nieznane choroby.

* Nie udaje si¢ wspétpraca z rodzicami dzieci cudzoziemskich.

* Rodzice ucznidw cudzoziemskich zabierajq pracg/zasitkilpomoc spoleczng polskim po-
traebujgcym rodzinom.

Powyzej zebrane stereotypowe przekonania i uprzedzenia bywaja tematami rozméw,
ktére toczg si¢ w domach, w obecnosci dzieci, ktdre przychodzg do szkoty z rodzicielskimi
pogladami. Z moich doswiadczeri wynika, ze polscy rodzice, a w rezultacie ich oddzialy-
wan i dzieci, czgsto po prostu bojg si¢ tego, co obce, nieznane, inne. Obawy, niepewnos¢,
czasem wrogo$¢ wynikajg z niewiedzy lub utrwalonych stereotypdw. Praca w szkole wiclo-
kulturowej, uczenie tolerancji, empatii, integrowanie zespotu klasowego nie powiods sig,
jezeli rodzice nie beda wspétpracowaé z nauczycielami i sami poszerzaé repertuaru kon-
struktywnych postaw i zachowad wobec réznorodnosci kulturowej. Jak wiec przetamy-
waé ugruntowane stereotypy? Aby wplynaé na zmiang postaw polskich rodzicéw, wpro-
wadzitam zwyczaj zapoznawania ich z sytuacjg 0séb pochodzacych z innych krajéw, ktére
uczeszezaja do naszej szkoly i zadbatam o postrzeganie wielokulturowosci w pozytywny
i nobilitujacy sposéb.

Na poczatku roku szkolnego, gdy do szkoty wkraczaja nowi uczniowie, a wraz z nimi
nieznajacy specyfiki szkoly rodzice, przygotowuj¢ prezentacj¢ multimedialng. Opowia-
dam zaproszonym rodzicom o wydarzeniach, ktére spowodowaly przybycie obcokrajow-
céw do naszego kraju, wyjasniam przyczyny migracji i w przypadku mojej szkoty przed-
stawiam bardziej szczegdlowo warunki uchodZctwa. Odwoluje si¢ do rodzicielskich
uczué, proszac o wyobrazenie sobie swojej przesladowanej, narazonej na utratg zdrowia,
a nawet zycia, rodziny. Pytam, czy chcieliby, aby ich dzieci musialy przemieszczaé si¢ po
$wiecie z jednym malym bagazem, przedzierac si¢ przez granice, szuka¢ azylu. Informuje,
jaka pomoc otrzymuja uchodzcy od naszego padstwa i przypominam o prawach dzie-
cka. Wzmocnieniem prezentacji jest pokaz filmu ,Welcome to Grozny”. Film, w kt6-
rym przedstawione jest zniszczone wojng miasto, bardzo trafia do wyobrazni dorostych.
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Podczas rozméw z polskimi (zwlaszcza) rodzicami uzywamy wobec naszej szkoty sfor-
mulowania ,szkota mig¢dzykulturowa”. Taka nazwa niesie pozytywne przestanie, nawet no-
bilituje. Informujemy rodzicéw, jakie korzysci czerpia polskie dzieci, stykajac si¢ z innym
jezykiem (ksztaltujg wrazliwo$¢ jezykowa, poznaja nowe zwroty), z odmienng kulturg (po-
szerzaja wiedzg i znajomo$é zwyczajéw, ktére utatwiajg poruszanie si¢ w globalnym $wie-
cie), z problemami cudzoziemcéw (rozwijaja tolerancje i empatie).

Obecni podczas takich prezentacji rodzice uczniéw cudzoziemskich zazwyczaj sa bar-
dzo zadowoleni, ze ,wyreczamy” ich w informowaniu o tym, przez co przeszli, co czujg
i jakie maja potrzeby. Dbam, by mieli okazj¢ pokazania wiasnej perspekeywy lub dodania
czegos$ od siebie — sa bowiem ekspertami i ekspertkami w tej dziedzinie. Niejednokrotnie
nie decydowali si¢ jednak na aktywny udziat i dopowiadanie, gdyz nie byli w stanie na-
wigzywaé dobrych relacji oraz ukazaé swoich probleméw z wielu powodéw natury chocby
psychologicznej (stres, trauma uchodZcza, wlasne obawy), ale szczegélnie ze wzgledu na
barierg jezykows.

Wybrany przeze mnie sposéb przedstawienia podstaw problemu przynosi dobre rezul-
taty. Rodzice zmieniajg swoje spojrzenie na uchodzcéw i uchodZezynie i zaczynajg inaczej
rozmawia¢ w domu ze swoimi dzie¢mi. Do szkoly przenoszone s nastawienia ulatwiajace
integracje i tagodzace konflikty. Warto wigc uczyni¢ maly krok, aby oswaja¢ polskie spote-
czefistwo z ,inno$ciami”. To pozytywnie przenosi si¢ na funkcjonowanie szkoly.

Ewaluacja programu

Program ,,Przygotowanie do zycia w spoteczefistwie wielokulturowym” prowadzitam
od 1 wrze$nia 2010 roku. W zajeciach uczestniczyli wszyscy uczniowie mojej klasy. Re-
alizowane tematy byly interesujace dla dzieci, a przyjgte formy pracy powodowaly, ze
powazne tematy omawialiémy bez odczuwania cigzaru zagadnien. Pierwszoklasisci do-
piero poznawali litery, nie otrzymywali wigc zadnych zadan ani poleced w formie pi-
semnej. Podczas zabaw przygladali si¢ sobie, odkrywali réznice i podobieristwa, wyszu-
kiwali to, co dla ludzi najwazniejsze. Bardzo chetnie umiejscawiali siebie w konkretnym
$rodowisku.

Dla dzieci szedcio- i siedmioletnich najwazniejszym $rodowiskiem jest rodzina, ale ucz-
niowie juz rozumieja, ze sq waznymi ,trybikami” szkoly, osiedla, miasta, kraju, Europy czy
$wiata. Zauwazylam, ze dzieci podrézujace z rodzicami chetnie umiejscawiajg si¢ w Euro-
pie, natomiast dla uczniéw z biedniejszych rodzin najwazniejsze jest najblizsze otoczenie.

Przybycie do klasy czeczeriskiej uczennicy bylo dla dzieci wyzwaniem i praktycznym

»Cwiczeniem” swojej tolerancji. Wydaje mi sig, ze sprostaly zadaniu. Mimo braku mozli-
woéci porozumiewania si¢ werbalnego, z duzg cierpliwoscig zapoznawaty nows kolezanke
ze szkolg oraz jej otoczeniem. Daliya juz od pierwszego dnia miata okazje ,dotknaé” na-
szej historii, gdyz wybralismy si¢ do Majdanka. Wizyta w historycznym miejscu nie byta
wprawdzie jeszcze dla niej zrozumiala, ale zobaczyta miejsce wazne dla Polakdéw, otaczane
szacunkiem. Wizyte pod pomnik Ofiar Majdanka w okolicach Swigta Zmartych zaplano-
watam w celu wzmacniania polskiej kultury narodowej, a jednoczesnie religijnej.

Umacnianie w uczniach wiasnej tradycji odbywato si¢ przy wielu okazjach i taczyto
§cidle z programem. Budowanie §wiadomosci kulturowej musi si¢ opieraé na tym, co dla
obecnych pierwszoklasistéw jest najlepiej znane i najblizsze. Stad na poczatku moi ucznio-
wie poznawali wlasng tozsamos¢. Czgsto wige podczas zajeé odwolywalismy si¢ do kalen-
darza naszych $wiat religijnych i padistwowych, siegajac przy tej okazji do podobnych wy-
darzert w innych spofeczeristwach i poréwnujac je. Podczas przygotowania do uroczystosci
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pasowania na ucznia pierwszoklasisci poznawali wazne polskie symbole: hymn Polski
i szkoly, flage narodowa, sztandar szkoly i godto. Juz wiedza, w jakich sytuacjach te sym-
bole s3 eksponowane. Rozumieja, dlaczego szacunkiem otaczamy wiasne symbole, ale ze
powinni$my tez szanowa¢ symbole innych narodéw.

Szkolne zabawy dawaly nam okazj¢ do wielu rozméw na temat naszej i innych religii
oraz zwyczajow z nia zwigzanych, ale tez wytwarzaly atmosfer¢ dobrej zabawy.

Nie wszystkie zajecia odbywaly sic w murach szkoly. O réznych sposobach spgdzania
wolnego czasu, o marzeniach dzieci, mogliémy rozmawia¢ podczas wycieczek.

Podczas zajg¢ wspierali mnie wolontariusze ze Stowarzyszenia Homo Faber oraz stu-
denci pedagogiki Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej. Dzigki nim zajecia byly atrak-
cyjne i interesujace dla dzieci, a mtodzi ludzie zdobywali nowe do§wiadczenia.

Z uwagi na specyfike naszej szkoly najatrakcyjniejsze dla dzieci okazato si¢ spotkanie
z Czeczenka Satsita Khumaidova. Dzigki niej uczniowie i uczennice wzbogacili swoja wie-
dzg i otrzymali odpowiedzi na wiele pytan.

Realizacj¢ programu rozpoczynatam z wieloma pytaniami i nie na wszystkie znam od-
powiedzi, dlatego od wrzesnia kolejnego roku szkolnego znowu bedziemy si¢ zmierzaé
z wielokulturowoscia. Nie wiadomo, jak potocza si¢ losy obecnych siedmiolatkéw. By¢
moze pozostang oni w tym samym mieécie, by¢ moze spedzg zycie w ciaglej podrézy lub
osiada daleko od rodzinnego kraju. Niezaleznie od zyciowego wyboru, kazde z tych dzieci
najprawdopodobniej zetknie si¢ z przedstawicielami i przedstawicielkami innych kultur.
Aby utatwi¢ im funkcjonowanie w wielokulturowym spoteczenistwie, juz dzisiaj nalezy roz-
poczaé prace nad jego rozumieniem. Swiadoma réznic kulturowych osoba nie tylko bedzie
lepiej przystosowana do zycia w otoczeniu innej religii, stroju, jezyka czy zachowan spo-
tecznych, ale z nig bedzie lepiej takze innym.

Niewatpliwym plusem programu jest to, ze moze by¢, po wprowadzeniu niewielkiej
korekty, prowadzony na wyzszych poziomach edukacji. W klasach starszych, w pracy
z uczniami piszacymi i czytajacymi ze zrozumieniem, mozliwe bedzie odejscie od form
zabawowych, a czg$¢ zadad zwigzanych z przygotowaniem realizowanych tematéw bedzie
mozna zaproponowaé uczniom. W przypadku uczniéw klasy pierwszej te obowiazki na-
leza do nauczyciela.

Omawianego programu nie mozna realizowaé w izolacji. Wazne sa dziatania wspiera-
jace — praca z innymi uczniami naszej szkoly oraz rodzicami. Wymaga to dodatkowego
czasu pracy oraz nowych, atrakcyjnych form przedstawiania zagadnieri dotyczacych wie-
lokulturowosci.

Przy okazji oddzialywan wychowawczych, na jakie nastawiony jest program, realizowa-
tam w swojej klasie zadania dydaktyczne wynikajace z podstawy programowej. Uczniowie
zdobywali wiedz¢ spoleczng (np. znajg symbole narodowe, potrafig czyta¢ mape, poznajg
najblizsza historie), polonistyczng (buduja poprawnie zdania, uczg si¢ argumentacji i au-
toprezentacji), artystyczng (w oparciu o zajecia wykonuja prace plastyczne). Wystgpowala
tez sytuacja odwrotna, kiedy podczas zaje¢ obowiazkowych odwotywatam si¢ do celéw
wychowawczych, wymienionych w programie. Program , Przygotowanie do zycia w spote-
czeristwie wielokulturowym” mozna wigc traktowa¢ jako uzupetnienie programu naucza-
nia dla I etapu — edukacji wczesnoszkolne;j.

Po roku pracy na podstawie programu ,,Przygotowanie do zycia w spoleczefistwie wie-
lokulturowym” mogge powiedzieé, ze jego powstanie i wdrozenie byto potrzebne. Podob-
nego zdania s3 rodzice moich uczniéw. Obserwujemy na razie mate, ale juz widoczne $lady
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tolerancji oraz otwarcia na innych. Nowi uczniowie czeczeniscy sa lepiej, przyjazniej przyj-
mowani w naszych progach. Uczniowie innojezyczni doceniajg, ze czynimy kroki, aby
w naszym $rodowisku czuli si¢ u siebie. Rodzice rzadziej skarzg si¢ na obecno$¢ cudzoziem-
céw w naszej szkole, chetnie wlaczaja si¢ w dziatania integracyjne.

Mam nadziejg, ze uda si¢ w kolejnym roku szkolnym wejs¢ w II etap edukacji mig-
dzykulturowej. Jak dotad realizacje poszczegblnych tematéw traktowatam jako wstep do
dalszej pracy. W klasie drugiej i trzeciej, kiedy wzrasta poziom mygélenia abstrakcyjnego
uczniéw i uczennic, ale tez kiedy bezposrednie kontakty z ,,Innym” pozwola na odwoty-
wanie si¢ do ich osobistych do$wiadczen, chciatabym kontynuowad prace w tym obszarze.
Dlaczego? Poniewaz Lublin jest miastem, w ktérym historycznie $cieralo si¢ wiele kultur,
a jako miasto uniwersyteckie przyjmuje w swoje progi wielu cudzoziemcéw. Réwniez dla-
tego, ze rozwija si¢ turystycznie i jest odwiedzane przez ludzi z réznych stron $wiata. Te-
matéw ani zagadnieri do rozszerzania mojego programu przez kolejne lata na pewno nie
zabraknie.

Program przygotowany przeze mnie otrzymal trzy pozytywne recenzje. Cytuj¢ frag-
ment opracowania prof. Haliny Grzymaty-Moszczyniskiej (psycholog, Uniwersytet Jagiel-
losiski), ktéry podkresla istotno$é wprowadzania tematyki migdzykulturowej na wezes-
nych etapach rozwoju uczniéw i uczennic: Z duzq prayjemnosciq i uznaniem zapoznatam
sig z praedstawionym programem. Za niezwykle cenng inicjatywe wwazam, ze dzieci juz na sa-
mym wstgpie zostang wwrazliwione na problemy wielokulturowosci, co w prayszlosci na szanse
zaowocowad traktowaniem tej problematyki w sposéb bardzo naturalny i sprzyjac otwartosci
dzieci na odmiennos¢ kulturowq kolezancklkolegéw z klasy. Dr Ewa Kozak-Czyzewska (dy-
dakeyk, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej) wskazata m.in., ze: Tres¢ ksztatcenia na-
wiqzuje zardwno do obowigzujqcej podstawy programowej, jak tez wigze sig¢ ze wspdiczesnie
lansowanymi koncepcjami kompetencji kluczowych, nabywanymi w toku uczenia si¢ przez
cate Zycie i funkcjonowania w spofeczenistwie opartym na wiedzy. Program ma charakter mig-
dzyprzedmiotowy. Autorka w sposéb umicjetny zawarta w nim i polgczyla w spdjng catos¢
zagadnienia z zakresu nauk przyrodniczych, spolecznych, humanistycznych oraz matema-
tycznych i artystycznych. W programie duzo miejsca poswigcono ksztattowaniu wartosci uni-
wersalnych, wsrod kidrych na plan pierwszy wysuwa si¢ tolerancja”. Mgr Barbara Ceglowska
(nauczyciel dyplomowany edukacji wczesnoszkolnej, Szkota Podstawowa nr 29 w Lubli-
nie) napisata z kolei: Jestem przekonana, ze dzicki niemu (programowi) w objetych progra-
mem dgieciach rozwinie si¢ poczucie wiasnej tozsamosci regionalnej oraz autentyczne otwarcie
na inne kultury. Recenzentki mojego programu uwazaja, ze objecie edukacjg miedzykultu-
rowg dzieci w mtodszym wieku szkolnym jest cenna i godng rozpowszechnienia inicjatywa.
Uwazam, ze byloby dobrze, gdyby podobnym programem mogli by¢ objgci uczniowie po-
zostatych klas naszej szkoly. Byloby to mozliwe, gdyby szkota zatrudniata osoby posiada-
jace stosowne kompetencje np. asystentéw lub mentoréw kulturowych.
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2. Jak skutecznie uczyé dziecko jezyka poliskiego
Jako obcego/drugiego?

Marta Kowalewska

Wprowadzenie. Kim jestem i kim sa/byli moi uczniowie?

estem absolwentka filologii polskiej Uniwersytetu Jagielloriskiego (1996 r.). Przez

6 lat pracowatam jako nauczycielka jezyka polskiego na Wschodzie (3 lata na Bialo-
rusi w Grodnie i 3 lata na Ukrainie w Uzgorodzie i Nizynie). Uczytam dzieci, mlodziez,
studentéw i dorostych nie tylko polskiego pochodzenia. Ale oprécz jezyka uczylam tez
polskich tradycji, kultury, historii i geografii. Prowadzitam kétko teatralne, organizo-
watam konkursy wiedzy o Polsce, dni kultury polskiej, imprezy okolicznosciowe oraz
drukowalam artykuly w prasie, przygotowywatam starsza mlodziez do egzaminéw kwa-
lifikacyjnych na studia w Polsce. Bratam aktywny udziat w kilku projektach euroregio-
nalnych (m.in. ,Przez wiedz¢ do kontaktu”, 2002/2003). Po powrocie do kraju zorga-
nizowatam wystawe wlasnych zdje¢ pt. ,Fotograficzne refleksy Kreséw” (cz. I Biatorug
i cz. I Ukraina) poswigcona polskim zabytkom na dawnych ziemiach polskich, mia-
tam takze na ten temat prelekcje dla mlodziezy szkolnej. Jestem réwniez wspétautorka
materialéw do nauczania jezyka polskiego na Wschodzie pt. ,Co nas faczy...”. Od po-
nad 10 lat jestem lektorka jezyka polskiego jako obcego/drugiego, prowadzitam tez za-
jecia z kultury polskiej dla cudzoziemcéw i miodziezy polskiej spoza Polski (m.in. na UJ
i w ramach réznych kurséw organizowanych przez Stowarzyszenie ,, Wspélnota Polska”
Oddziat w Krakowie). W grudniu 2010 r. skoficzylam studia podyplomowe mentorzy
kulturowi w Instytucie Socjologii U]J.

O nauczaniu dzieci cudzoziemskich jezyka polskiego
jako obcegol/drugiego

Nauczanie dzieci cudzoziemskich jezyka polskiego niczym nie rézni si¢ od naucza-
nia jezykéw obcych polskich dzieci. Dotad w glottodydaktyce polonistycznej poswie-
cono niewiele miejsca dzieciom — skupiano si¢ przede wszystkim na nauczaniu stu-
dentéw i dorostych. A jak wiadomo, dzieci inaczej si¢ ucza i dlatego tez powinny by¢
inaczej uczone, takze jezyka obcego. Zwykle zajecia prowadzone s3 wedtug programéw
autorskich, a pierwsze (i jedyne jak dotad) podreczniki dla matego ucznia pojawily sie
w Polsce dopiero w ostatnich latach (Lubig polski! Agnieszki Rabiej, cz. I — 2009 r.,
cz. I1 — 2010 r. oraz Bawimy si¢ w polski 1 Aleksandry Achtelik i Bernadety Niesporek-
Szamburskiej, 2009 r.). Warto wigc korzystaé z dobrych praktyk stosowanych w naucza-
niu jezykéw obceych dzieci w Polsce i na §wiecie. Oczywicie inaczej uczy sig dzieci obco-
krajowcdéw, inaczej dzieci polskie urodzone i wychowywane poza granicami Polski, ktére
znaja trochg jezyk z domu, a zupetnie inaczej dzieci, keére mieszkaly i nawet chodzity do
szkoly przez pewien czas w Polsce, a potem wyjechaty razem z rodzicami i teraz wrécity
do kraju, czyli tzw. dzieci powracajace.
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Czesto dyrektorzy szkét, w keérych coraz czeéciej pojawiajg sie uczennice i uczniowie
niemdéwiacy po polsku, uwazaja, ze najlepiej nauczy ich naszego jezyka polonist(k)a. Jest
to bfedne przekonanie. Zwykly polonista nie zna odpowiedniej metodyki i nie ma wiedzy
na temat odpowiedniego warsztatu metodycznego (specjalistyczne podreczniki, pomoce
audiowizualne itp.), nie potrafi dostosowad stownictwa do poziomu jezykowego ucznia/
uczennicy, zwykle uczy tych aspektéw gramatyki opisowej, ktére nie sa przydatne w co-
dziennej komunikagji (np. ze wyraz ,,domowi” — to rzeczownik w celowniku l.p.), a nie
funkcjonalnej (np. w jakich sytuacjach komunikacyjnych uzywa si¢ celownika), nie zna
wymagan na poszczegdlne poziomy znajomosci jezyka polskiego (A1, A2, B1, B2, C1, C2)
w zakresie gramatyki, stownictwa itd., nie jest uwrazliwiony na koniecznos¢ integracji po-
szczegdlnych sprawnoscei jezykowych w obrebie jednostki lekeyjnej, nie wie, co w nauce
jezyka polskiego i w ktérym jego obszarze sprawia cudzoziemcom najwicksze trudnosci
i wreszcie nie jest §wiadomy potrzeb obcokrajowcéw co do nauczania komunikacyjnego.
Ale od kilku lat na niektérych uczelniach (UJ, UW, US, UMCS, Uniwersytet Pedago-
giczny im. KEN w Krakowie) istniejg studia magisterskie i/lub podyplomowe ksztalcace
stuchaczki i stuchaczy w kierunku nauczania (takze dzieci) jezyka polskiego jako obcego/
drugiego. Oprécz polonistek i polonistéw sa tez neofilolozki i neofilolodzy z taka specja-
lizacja. W kazdym przypadku niezb¢dne jest jednak przygotowanie pedagogiczno-meto-
dyczne do pracy z dzie¢mi w wicku wezesnoszkolnym.

Dlatego tez idealng nauczycielka/idealnym nauczycielem jezyka polskiego dla dziecka
spoza Polski wydaje si¢ jego pani/pan od ksztalcenia zintegrowanego i jednoczesnie ze spe-
cjalnoscig nauczania jezyka polskiego jako obcego (JPJO)/drugiego — ma odpowiednie
przygotowanie i moze umiejgtnie potaczyé materiat jezykowy z tresciami nauczania zinte-
growanego. To znaczy: jesli na lekcjach w szkole dziecko uczy si¢ razem ze swoimi polskimi
kolegami i kolezankami tego, jak dba¢ o zdrowie, na lekeji polskiego moze pozna¢ nazwy
czgei ciata, moze nauczy¢ si¢ odpowiadania na pytania o samopoczucie (Jak si¢ czujesz?/
Co ci dolega?) i uzywania odpowiednich konstrukeji (Boli mnie... (glowa)./Jest mi... (nie-
dobrze).| Czuje sig.... (¢le).IMam... (katar).). Ale pSki co nauczycielke/nauczyciela z takim
przygotowaniem rzadko mozna spotka¢ w typowej polskiej szkole. A oto kilka rad i wska-
zéwek, réwniez z wlasnego doswiadczenia.

Co powinna wiedzie¢ osoba uczaca i o czym warto pamietac?

1. Whaéciwie okresli¢ poziom bieglosci jezykowej ucznia/uczennicy — czy powinien/
powinna znalezé si¢ w grupie poczatkujacej (A) czy $rednio zaawansowanej (B), je-
$li jezyka uczy sie wiecej dzieci. Za tatwe lekcje — to brak efektéw i znudzone dziecko,
zbyt wysoki poziom — to frustragje, stres i zniech¢cenie uczacych sig. Niestety, zwy-
kle trudno jest dokona¢ idealnego podziatu. Zostaly okreslone standardy wymagan
dla poszczegélnych pozioméw znajomosci jezyka polskiego zgodne z Europejskim sy-
stemem opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK]). Niestety, nie dla dzieci, ale istnieja
portfolia jezykowe dla uczacych si¢ w réznym wieku dotyczace innych jezykéw, na
ktérych mozna si¢ wzorowad. Czgsto nie ma dla dziecka odpowiedniej grupy, a ze
wzgledu na ograniczenia finansowe nie moze mie¢ ono indywidualnych lekeji i tra-
fia do niewlasciwej grupy. Jednak warto pamigtaé, ze szkoly — zgodnie z rozporzadze-
niem MEN ¢z sierpnia 2010 r. o ksztatceniu uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi — dostajg zwickszona subwencjg o$wiatowa na ucznia cudzoziemca.
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. Przydzielad do tej samej grupy dzieci w takim samym i/lub podobnym wieku —

nie moze si¢ uczy¢ np. 7-latek razem z 13-latkiem, nawet jesli s3 na tym samym
poziomie jezykowym (np. dopiero zaczynaja nauke jezyka). Wymagaja oni innych
metod nauczania, materiatéw i pomocy dydaktycznych, inaczej si¢ ucza.

. Tworzyé male grupy jezykowe (maks. 10 oséb) — nie tylko dlatego, ze w takiej

grupie fatwiej utrzyma¢ dyscypling, ale przede wszystkim dlatego, ze kazdy uczeri/
kazda uczennica moze kilka razy w ciagu lekcji powiedzie¢ co$ w jezyku, ktdrego sig
uczy, przeczytaé wigcej niz jedno zdanie z tego samego ¢wiczenia — ma wigce szanseg
poprawnego wykonania zadania, jesli to nie udato si¢ mu/jej za pierwszym razem.
A nauczyciel/ka moze podej$¢ do kazdego ucznia i kazdej uczennicy jeszcze raz, in-
dywidualnie wytlumaczy¢ polecenie czy nowy material, poéwiczy¢ to, co im spra-
wia trudno$é, sprawdzi¢ bledy w zeszytach itp.

. Nauka jezyka powinna odbywa¢ si¢ systematycznie — by przyniosta oczekiwane

rezultaty. Zajgcia powinny by¢ prowadzone regularnie w okreslone dni i o statych
porach. Niestety, zwykle takie zajecia odbywaja si¢ po lekcjach, a to nie sprzyja
efektywnej nauce. Dobrym rozwigzaniem jest intensywna nauka polskiego przez
pewien czas (cho¢by miesiac), bez uczgszczania przez ucznia/uczennice na lekcje
z innych przedmiotéw. Zgodnie z najnowszym rozporzadzeniem MEN z 1 czerwca
2010 r. uczei cudzoziemski ma prawo do bezptatnych, dodatkowych lekeji z jezyka
polskiego, min. 2 tygodniowo (a w sumie do 5 wszystkich dodatkowych zaje¢ wy-
réwnawczych) maks. przez okres 12 miesigcy. Jednak 2 godziny zwykle nie sg wy-
starczajace. Bardziej efektywne s3 lekcje krétsze, a czestsze — badania szwedzkie po-
kazuja, ze nawet 30 min jezyka obcego to za duzo dla mlodszego dziecka.”
Mobilizowanie dziecka (a czgsto i jego rodzicdw) do systematycznego uczesz-
czania na lekcje moze by¢ trudnym wyzwaniem dla osoby uczacej np. w przypadku
dzieci uchodzcédw z Czeczenii, ktdre, jak nagle pojawiajg si¢ w szkole, tak tez nie-
oczekiwanie po pewnym czasie znikaja, aby potem (cho¢ rzadko) ponownie sie zja-
wié. Wysoka absencja na lekcjach, zwlaszeza z jezyka obcego, zawsze jest przyczyna
zaleglo$ci, odstawania i zniechecenia ucznia/uczennicy.
Zachecaé i motywowaé dziecko do nauki jezyka polskiego — jezyk polski nie jest
zbyt atrakeyjny dla dzieci obcokrajowcéw, zwlaszeza jesli przebywaja w Polsce tylko
chwilowo, z rodzicami. Do tego nie nalezy przeciez do tatwych jezykéw, szczegdl-
nie polska fonetyka i gramatyka. Ale ich motywacjg zwykle jest chg¢ porozumie-
wania si¢ z polskimi kolegami i kolezankami, wiec ucza si¢ zadziwiajaco szybko.
Starsze dzieci i mlodziez trudniej zacheci¢ do uczenia si¢ polskiego, bo $wietnie do-
gadujg si¢ ze swymi réwiesnikami z Polski po angielsku. Jeszcze inaczej jest (cho¢
nie zawsze), kiedy osoby uczace sie majg polskie pochodzenie — s3 zmotywowane
wewngtrznie, bo cheg rozmawiaé po polsku np. z babcia, keéra nie zna angielskiego.
Dla nich polski nie jest jezykiem obcym, ale tez nie jest jezykiem, w kedrym my-
$la i méwig na co dziert — jest jezykiem przodkéw. Polski uczony w Polsce staje si¢
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jezykiem drugim, przyswajanym w naturalnych warunkach, a wigc szybciej niz je-
zyk obcy uczony tylko na lekcjach.

Czeste i konkretne pochwaly nauczycielki czy nauczyciela (Swietnie. .. (przeczy-
tates/as ten fragment!])/Doskonale... poradzites/as sobie z tym zadaniem!)/Wspaniale. ..
(napisates/as zadanie domowe!)/Bardzo ladnie... (narysowates/as ten dom.) oraz na-
wet najmniejsze nagrody, np. w postaci naklejki czy u§miechnietej buzki — moga
skutecznie zachgci¢ matych uczniéw i mate uczennice do pracy na lekeji i w domu.

Nie wolno okazywaé zniecierpliwienia dziecku, ktére nie moze poradzi¢ sobie
z zadaniem — takze koledzy nie powinni go ponagla¢, bo to dziata deprymujaco.
Nie mozna pomija¢ stabszych, ale tez nie nalezy zamegcza¢ ich — trzeba zadawad im
tatwiejsze pytania, a lepszym i szybciej pracujacym dawaé dodatkowe zadania do
wykonania.

Wazne jest wlaczanie rodzicéw w proces ksztalcenia jezykowego dzieci, nawet je-
§li nie znaja polskiego moga podtrzymywaé motywacje swoich dzieci i zachgca¢ do
dalszego wysitku np. przez pochwaly, zainteresowanie si¢ zadaniem domowym z je-
zyka polskiego, albo kiedy przyjda do szkoly na przedstawienie po polsku, w kté-
rym ich pociecha gra role. Mate dziecko uczy si¢ przede wszystkim dla mamy i taty.
A by¢ moze réwniez rodzice zostang zacheceni przez cérke czy syna do zapisania sig
na kurs polskiego i w przysztosci nie bedg musieli korzystaé juz z pomocy swych
dzieci jako ttumaczy. Trudno uczy¢ dzieci jezyka obcego, jesli rodzice nie sa do tego
przekonani.

. Wspélpracowad z nauczycielka/nauczycielem nauczania poczatkowego — aby sko-

relowaé material jezykowy z tre§ciami ksztatcenia zintegrowanego w danym tygo-
dniu. Nie zawsze si¢ to udaje, bo np. 90 min. w tygodniu dodatkowych spotkan
z jezykiem polskim to za mato. Jednak proces nauczania planuje zwykle nauczy-
ciel/ka od j¢zyka: podzial na grupy, okreslenie poziomu bieglosci jezykowej ucznia/
uczennicy, wybor podrecznika, dobér (lub ulozenie wlasnego) programu i materia-
16w na poszczegélne lekgje.

. Najpierw ksztalci¢ przede wszystkim sprawnosci receptywne (umiejetno$é rozu-

mienia) — a dopiero potem sprawnosci produktywne (méwienie pojedynczych stéw,
potem fraz i wreszcie calej wypowiedzi). Nawet w jezyku ojczystym dziecko naj-
pierw stucha, a potem zaczyna méwié. Trzeba pamictal, ze miodsze dzieci musza
si¢ cho¢ trochg ostuchaé z nowym jezykiem (jest to tzw. faza ciszy, okres inkubagji
jezykowej®) — wtedy wystarczy chéralne powtarzanie stéw i krétkich rymowanek,
$piewanie cala grupa prostej piosenki, pantomima. Oczywiscie u dziecka, ktére
wszedzie wokot siebie styszy obcey jezyk, okres ten bedzie trwaé krocej niz w przy-
padku dziecka uczonego jezyka w sztucznych warunkach — tylko na lekcjach. Jesli
nauczy si¢ ,stysze¢” jezyk, nie bedzie miato probleméw z polskqg wymows. Ale tez
pamigtajmy o tym, ze dzieci maja mniej zahamowan w méwieniu w jezyku obcym
niz doroéli i ze zawsze rozumiejq wigcej niz mogg powiedzied. Potrafia domysli¢ sig
znaczenia stéw i polecen z kontekstu, gestu, mimiki. Nauczyciel/ka nie moze nale-
gaé, zeby maty uczert zaczal méwié, ale raczej delikatnie zachgcaé, gdy wie, ze juz
jest gotowy i ze juz potrafi.
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Dzieci na poczatku powinny nauczy¢ si¢ reagowania na polecenia, czyli rozu-
mie¢, czego chee od nich nauczyciel/ka. Dlatego tez wazne jest, aby polecenia byly
krétkie, proste i powtarzane w ten sam sposdb na kolejnych lekcjach: Ormwdrzcie
ksiqzki na stronie. . ./Jeszcze raz/Prosz¢ siadad/Narysuj. . ./Postuchaj. .. itp.

Przez kilka pierwszych lekeji zwykle zaleca sig nickorzystanie z podrecznika (tzw.
okres bezpodrecznikowy) — sprzyja to lepszemu ostuchaniu si¢ z jezykiem, a czas
ten mozna przeznaczy¢ na intensywne ¢wiczenia fonetyczne.

8. By¢ $wiadomym, ze proces rozumienia tego, co nauczyciel/ka (i inni) méwia do
dziecka w obcym jezyku jest ztozony — najpierw dziecko musi wyznaczy¢ granice
miedzy styszanymi wyrazami, potem wlasciwie zinterpretowad intonacje (czy to jest
pytanie czy polecenie), nastepnie przyporzadkowaé odpowiednie znaczenie do wy-
razéw i wreszcie to wszystko polaczyé w sensowng calos$é.” Osoba uczaca powinna
(na pierwszym etapie nauki) méwi¢ wolno i wyraznie oraz stara¢ si¢ unika¢ zbed-
nych stéw, kedre w wypowiedzi nie maja wigkszego znaczenia, a mogg przeszkodzi¢
w zrozumieniu jej przez ucznia/uczennice: przeciez, prawie, wilasnie, wreszcie, nawet.
Potem korzystniejsze jest méwienie w sposéb naturalny, bo przeciez taki jezyk dzie-
cko bedzie stysze¢ wokét siebie.

9. Laczyd réine sprawnoci jezykowe w obrebie jednej jednostki lekcyjnej (méwie-
nie, stuchanie, pisanie i czytanie) — nie planowa¢ lekeji tylko ortograficznej albo
czytania czy stuchania przez cale zajecia. Wszystkie te sprawnos$ci powinny wigzaé
si¢ ze sobg tematycznie. Np. na lekcjach o Bozym Narodzeniu zwykle uczy si¢ skta-
dania prostych zyczed po polsku i pisania $wiatecznej kartki do kolegi/kolezanki,
mozna réwniez poczytaé kréciutki tekst czy dialog o tradycjach oraz postucha¢ pio-
senki o §wigtach czy koledy, a potem j3 zaspiewaé — mozna takze uzupetni¢ braku-
jace sfowa w piosence, zwiazane z Bozym Narodzeniem (choinka, bombka, optatek).
W miodszych klasach czytanie i pisanie po polsku nalezy wprowadza¢ stopniowo,
a dopiero w starszych mozna uczy¢ wszystkich systeméw i sprawnosci jezykowych
w jednakowym stopniu.

9 Rozumienie ze stuchu:

Nierozerwalnie wiaze si¢ z méwieniem, ale na poczatku nauki (faza ciszy)
mozna dobra¢ éwiczenia, w ktérych mali uczniowie i male uczennice nie musza
jeszcze méwi¢ w obeym jezyku, a tylko si¢ z nim ostuchaé — ustysze¢ réznicg np. po-
miedzy § i sz, aby potem nie mie¢ probleméw z pisaniem, a do tego niezbedny jest
kontakt z dobrym wzorem. Dzieci powinny duzo stuchaé réznych historyjek, bo
mimochodem zapamigtuja wiele stéw, zwrotéw i konstrukeji gramatycznych. Naj-
czestsze techniki rozwijajace te sprawno$¢ u dzieci to: technika zdad prawdziwych
i fatszywych, wskazywanie na obrazku uslyszanych stéw, dopasowywanie obrazka
do ustyszanego zdania czy opisu, ukladanie obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci,
uzupelnianie nickompletnego obrazka (poprzez dorysowanie odpowiednich ele-
mentéw) na podstawie wystuchanego tekstu, bezstowne przedstawienie ustyszanej
sytuacji (pantomima) i reagowanie caltym cialem np. na polecenia (Biegad/Siadac/
Stad| Klaskad). Prostym ¢wiczeniem jest prosba nauczycielki/nauczyciela o podanie
lub wskazanie konkretnego przedmiotu (np. przyboréw szkolnych): Czy mozesz mi

 Mind D., Schliiter N., Englisch in den Klassen 3 und 4. Grundlagen fiir einen ergebnisorientier-
ten Unterricht, Cornelsen, Berlin 2003, s. 42, za: Gladysz J., j.w.
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podac oldwek? Gdzie jest diugopis? Albo znana gra w kolory z uzyciem pitki — dzie-
cko musi rozrézniaé polskie nazwy koloréw, aby wiedzie¢, kiedy moze tapaé pitke,
a kiedy nie (kolor czarny), ale nic nie musi méwic.

< Mowienie:

Jest celem nauczania kazdego jezyka obcego. To gléwnie wedlug tej sprawno-
$ci oceniana jest przez innych znajomos¢ jezyka uczacej si¢ osoby. W nauczaniu
wymowy, nie tylko dzieci, zwykle stosuje si¢ techniki imitacji, czyli powtarzania
za nauczycielka/nauczycielem lub nagraniem — najpierw chéralnie, potem indywi-
dualnie. Przy wprowadzaniu nowego stowa dzieci (tez dorosli) powinny najpierw
poéwiczy¢ jego wymowe, a dopiero potem nauczy¢ si¢ zapisu graficznego, nigdy
odwrotnie. Najwi¢cej probleméw fonetycznych sprawiajg wigkszosci uczacym si¢
polskie noséwki (g, ¢), spétgloski szczelinowe i zwarto-szczelinowe (sz, dz, 2...)
oraz zbitki spétgltoskowe (szcz, trz, chrz). Warto wiec duzo éwiczyé — wymowe po-
jedynczych glosek i w kontekscie — cho¢ to jest zmudne i nuzace, np.:

s — sz —§ (kos — kos — kosz)
z—17 (rz) — z (bez — bez)
c —cz — ¢ (nic — nid, bicz — bid)

dz — dz — d7 (wiedz — wied?)

Jednak lingwotamki (np. popularne W Szczebrzeszynie chrzaszcz brami w trzci-
nie) nalezy zostawi¢ na dalszy etap nauki. Rozwijaniu sprawnosci méwienia u dzieci
stuzaq m.in.: piosenki, wyliczanki, uktadanie dialogu, technika wywiadu, odgrywanie
r6l. Dzieci mogg odgadywaé przedmioty po dzwigku, jaki wydaje, smaku czy zapa-
chu oraz nazywa¢ brakujace elementy, przedmioty lub ilustracje. Przykladem moze
by¢ éwiczenie, w ktérym nauczyciel/ka lub wybrany uczed/wybrana uczennica poka-
zuje rzeczy albo czynnosci, a grupa nazywa je po polsku: Co cig boli? — nauczyciel/ka
pokazuje rézne cz¢dei ciala, a dzieci odgaduja: glowa, reka, nos. Nauczyciel/ka moze
aranzowad sytuacje, w ktérych uczniowie i uczennice powinni/ny odpowiednio za-
chowa¢ sig jezykowo — np.: nauczyciel/ka dzwoni do ucznia czy uczennicy przez tele-
fon drr... — ucze/uczennica odbiera, méwiac: Stucham?; nauczyciel/ka (lub uczeri /
uczennica) uchyla drzwi do klasy i puka — kto$ inny zaprasza: Prosze!

Czytanie:
Sprawne czytanie wymaga znajomosci alfabetu i relacji graf-fonem oraz treningu.

Wedtug badan trzeba zna¢ az 95% stownictwa, zeby bez wysitku czyta¢ tekst w jezyku
obcym." Dzieciom zrozumienie ulatwia czytanie na glos, a przy okazji takie czytanie
uczy wymowy, intonacji i akcentu. W nauce i w utrwalaniu polskiego alfabetu po-
mocne sg piosenki i wyliczanki np. na melodi¢ poloneza z piosenki ,,Oto idzie pierw-
sza para...” mozna za$piewal (a nawet zatariczy¢!) krétka wersje abecadta:

ABCDEFGH

[JKLEMNO

PRSTUWXX

YZZ

YZZ

10 Pamuta M., Trudna sztuka czytania w jezyku obcym w pierwszym etapie ksztalcenia, w: Sikora
-Banasik D. (red.), j.w., s. 121.
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Przy okazji — na t¢ sama melodi¢ da si¢ ,wysSpiewad” i ,wytaiczy¢ polskie li-
czebniki:
123456
78910
10987
654321

Pomocna tutaj moze by¢ réwniez popularna gra w okrety.

Na poczatku éwiczy¢ czytanie (i jednoczesnie fonetyke) mozna na polskich
imionach z kalendarza i nazwach polskich miast (ze starszymi uczniami i uczen-
nicami na nazwach paristw) z atlaséw z herbami i flagami oraz drogowskazéw
z miejscowosciami i nazw ulic (z prezentacji PowerPoint ze zdjeciami autentycz-
nych tablic) — wtedy nikt nie stresuje sig, ze nie rozumie, co czyta. Moze by¢ ono
poprzedzone wspSlnym czytaniem. Ze starszymi dzie¢mi mozna odczytywac skré-
towce (tylko literowce): bank BPH, dworzec PKP lub tablice rejestracyjne samocho-
déw (RSA 05819). Znana jest tez technika taczenia obrazka z wyrazem, grupowa-
nia wyrazdw (zwierzeta, owoce, zawody, kolory, pogoda, rodzina) lub wyszukiwania
ich w diagramach.

Inne techniki (zapozyczone z nauczania zintegrowanego): uktadanie w po-
rzadku alfabetycznym, podzial stéw na sylaby z wyklaskiwaniem, liczenie glosek
i liter, literowanie, na p6zniejszym etapie nauki: podawanie wyrazéw zaczynajacych
si¢ na litere, na ktéra koniczyt si¢ wyraz poprzedni (ksigzka — auto — okno), wyszu-
kiwanie ryméw (ZTomek — domek), rozwiazywanie rebuséw itd.

Do doskonalenia czytania i wymowy (nie tylko u dzieci i nie na pierwszych lek-
cjach!) $wietnie nadajg si¢ wiersze: ,,Prasie radio” i ,Lokomotywa’, po wczesniej-
szym ich odstuchaniu z tekstem przed oczyma.

# Pisanie:

Sprawia trudnosci nawet w jezyku ojczystym. Dzieci z mtodszych klas najpierw
powinny poznawaé jezyk beztekstowo, a dopiero potem ¢éwiczyé czytanie i pisa-
nie, ale w niewielkim zakresie. Nie mozna jednak opéznia¢ wprowadzania pisania,
bo dzieci same beda prébowaé zapisaé to, co slysza, a nie zawsze bedzie to zapis
poprawny. Cwiczenia powinny ksztalci¢ umiejetnosé taczenia graficznego zapisu
stfowa z tym, co dzieci ustysza. Niektére techniki rozwijajace t¢ sprawnosé: pisa-
nie po §ladzie, przepisywanie, wypisywanie, dopisywanie, podpisywanie obrazkéw,
uzupelnianie luk w wyrazie/zdaniu lub tekscie, ukladanie wyrazéw z rozsypanek li-
terowych, rozwiazywanie krzyzéwki.

10. Pamietad, ze dysgrafia, dysortografia i dysleksja — jesli istnieja w pierwszym je-
zyku ucznia/uczennicy — dadza o sobie znad i przy nauce jezyka polskiego.

11. Konstruowad lekcje tak, aby prezentowany na nich material byt kolejna cegietka
pewnej caloéci. Np. najpierw uczymy si¢ przedstawiaé (Mam na imig...) i liczy¢
np. do 10, zeby okresli¢ swéj wick (Mam 8 lat.), potem poznajemy nazwy gléw-
nych cech czlowieka (Jestem wysoki i wesoby./Jestem wysoka i wesota.), kolory po-
trzebne do opisu wloséw i oczu (Mam krékie, czarne wlosy i zielone oczy.), czton-
kéw rodziny (brat, tata) i zaimek dzierzawczy mdj, moja — dopiero wtedy uczent/
uczennica moze opisaé swojq rodzing: Moja siostra ma na imig Barbara. Ma 6 lar.
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Jest niska i sympatyczna. Ma niebieskie oczy i diugie, blond wlosy. Nastgpne lekcje to
kolejne cegietki: Jestem z USA./Mieszkam w Krakowie./Interesuje si¢ muzykg.

Treéci nauczane powinny rozszerzaé si¢ w ukladzie spiralnym, tak jak calego
ksztalcenia zintegrowanego — np. na lekgji o odziezy wrécg tez nazwy koloréw, uzu-
pelnione o nowe. Sprzyja to utrwalaniu m.in. poznawanego stownictwa.

12. Wprowadzié staly element lekcji — np. ta sama krétka piosenka na powitanie albo
pozegnanie, podawanie numeru biezacej lekeji czy dnia tygodnia. Daje to dzieciom
poczucie pewnosci i bezpieczeristwa.

13. Nie przesadzad z ilo$cia materialu i nie zasypywaé uczniéw niepotrzebnym stow-
nictwem — np. 6-latki na lekcji moga sobie przyswoi¢ do 6 nowych stéw.!! Leksyka
powinna dotyczy¢ osoby dziecka, jego najblizszego otoczenia, zycia codziennego
i szkolnego oraz powinna by¢ ujeta w kregi tematyczne: Ja/Moja rodzina/Mdj kolega.
Moja kolezanka/W klasie/Mdj pokdj/Moje hobby/Spord/Dni tygodnia/Miesigce/Liczeb-
niki 0-10, 10-20 (dla starszych: 10-100, 100-1000)/Kolory/Owoce i warzywal/Zwie-
rzgtal Zakupy/Odziez/Cagsci ciata/Pogoda/Pory roku/Srodki transportu/Zawody itd.

Szybciej zapamictuje si¢ te stowa, ktdre sg potrzebne — m.in. do tego, zeby rozu-
mie¢ kolegdw i kolezanki i by¢ rozumianym przez nich/nie w zabawie.

W utrwalaniu stownictwa pomagajaq m.in.: przyporzadkowanie stéw/wyrazéw
do odpowiednich kategorii (czekolada, cukierki — stodycze) i odwrotnie — dodawa-
nie stéw/wyrazéw do podanych kategorii (napoje: woda mineralna, sok), tworzenie
nowych wyrazéw z liter podanego wyrazu (stodki: sok, kod), wymienianie wyrazéw
rozpoczynajacych si¢ na podang litere (p: pies, pan), wyszukiwanie i zakreglanie po-
znanych juz wyrazéw w diagramie, znana zabawa w paristwa-miasta (na wyzszym
poziomie zaawansowania jezykowego), podawanie skojarzen (kasa, zakupy — sklep),
synoniméw (interesujgcy = ciekawy) — rébwniez na wyzszym poziomie i antonimdéw
(maty = duzy).

14. Uczy¢ mlodsze dzieci calych sentencji, zwrotéw i konstrukeji bez zbednej ana-
lizy gramatycznej — np. Ide do szkoty. (niepotrzebne jest wyjasnianie, co to jest ,,do”
i dlaczego jest tam -y: ,szkoly”). Pomocna jest tu metoda dryli, czyli powtarzania
w spos6b mechaniczny i bezrefleksyjny (Jas czyta ksigzke.| Ewa czyta ksigzke.l Woj-
tek...) — dzieci to nie meczy tak, jak dorostych. Uczy¢ waznych i utartych w ko-
munikacji oraz prostych do zapamigtania zwrotéw, sformutowan i struktur grama-
tycznych (Chee mi sig..., Czy moge. .. 7, Proszg panil). Warto na pierwszych lekcjach
poéwiczy¢ niektdre typowe, potrzebne na co dzied uczniowskie pytania czy ko-
munikaty (Boli mnie brzuch./Czy mogg do toalety? itd.), aby dziecko czulo si¢ pew-
nie i bezpiecznie. Mozna postuzy¢ si¢ obrazkami lub zdjeciami, a starszym podaé —
w miare mozliwosci — w ich jezyku ttumaczenie tychze pytad i komunikatéw.

15. W nauczaniu dzieci starszych ograniczaé gramatyke do niezbednego minimum —
a przy tym, zwlaszcza w wykonywanych ¢wiczeniach dla poczatkujacych, unika¢
niekonsekwendji jezykowych, wyjatkéw i skomplikowanych alternacji (kwiat — na
kwiecie). Gramatyke trzeba taczy¢ z kontekstem sytuacyjnym (np. narzednik — przy
narodowosciach lub zawodach: Jestermn Niembkq./Mdj tata jest lekarzem.), a konieczne
reguly gramatyczne podawaé w sposdb jak najbardziej uproszczony, wykorzystujac
w przykladach znane juz uczacym si¢ stowa — wtedy swoja uwage beda mogli skupi¢

" Szpotowicz M., Lekcja jezyka obeego w nauczaniu wezesnoszkolnym, w: Komorowska H. (red.),
Skuteczna nauka jezyka obeego. Struktura i przebieg zajed jezykowych, CODN, Warszawa 2009, s. 121.
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tylko na wprowadzanej strukturze gramatycznej. Poczatkujacy potrzebuja przede
wszystkim ¢wiczert komunikacyjnych, a mniej gramatyki czy pisania. To gramatyka
ma by¢ podporzadkowana komunikagji, a nie odwrotnie.

Stopniowad trudnosci w ¢éwiczeniach — ¢wiczenia powinny by¢ powiazane ze soba:
jedno ma wynika¢ z drugiego, np. uczefi/uczennica ustnie opisuje aktualng pogode
za oknem, aby potem opowiedzieé, jakiej pogody nie lubi lub utozy¢ krétka pro-
gnozg na nastgpny dzien.

Nie szukaé probleméw ortograficznych tam, gdzie ich nie ma — starsi uczniowie
cudzoziemscy czasami majq mniejsze problemy z ortografia niz polscy, bo pozna-
jac nowe stowa, uczg si¢ jednoczesnie ich zapisu graficznego. Uczniom i uczenni-
com rosyjskojezycznym (tez ukraifskim), np. pisownia 7z/z i ch/h raczej w ogéle nie
sprawia probleméw (wymiana rz: 7 — rzepa: [ros. repal, h: g — hamak: [ros. gamak].
Nie trzeba wigc poswigcaé za duzo czasu na ¢éwiczenia dotyczace tych zagadnien.
Uczy¢ raczej tylko po polsku — nawet jesli nauczyciel/ka zna jezyk, w ktérym méwi
uczeti/uczennica. Wymaga to od uczacego si¢ dziecka zwigkszonej koncentracji, ale
tez daje mu mozliwo$¢ ostuchania si¢ z jezykiem i przynosi lepsze efekty. Przy ob-
jasnianiu nowego stownictwa nauczyciel/ka moze postuzy¢ si¢ obrazkiem, kon-
kretnym przedmiotem, internacjonalizmem (zainteresowanie — hobby, doktadny —
perfekcyjny) czy znanym dziecku synonimem. Jednak czasami korzystniej jest
postuzy¢sie kilkoma stowamiz jezyka ucznia/uczennicy, aby uniknaé niepotrzebnych
frustracji.

Uczy¢ starsze dzieci przez wskazywanie, w miare mozliwoéci, réznic (ale i podo-
biedistw) w jezyku polskim i w ich jezyku — np. konstrukcja Mam ... lat(a), a nie:
Mpnie... [ros.] czy Jestem... [ang., niem.], a uczac pisania i czytania, warto juz na
poczatku zaznaczy¢, ze np. gloska sz w jezyku polskim nie jest zapisywana jako ch,
a litera ¢ = gloska ¢, za$ k = 4 (caly, komedia...), w = w (a nie v) i in. Natomiast ucz-
niowie i uczennice ze Wschodu powinni by¢ szczeg6lnie uwazni przy pisaniu tych
liter (odczytywaniu glosek), ktdre wystepuja w alfabecie i polskim (faciriskim), i ro-
syjskim czy ukraiskim (cyrylica):

polskie B(b) = rosyjskie, ukrairiskie [W(w)] H = [n] T =gl
Clo) = [s] m = [t] U(u) = [i], ukr. [y]
E(e) = czyt. [je] = [p] Y(y) = [u]

n
g=d] P(p) = [1]

Oczywiscie literéwki zdarzaja si¢ na kazdym etapie nauki i osobom w kazdym
wieku.
By¢ wrazliwym na bledy — nalezy uwaza¢, aby po pewnym czasie nauczyciel/ka
nie przyzwyczail(a) si¢ do tych samych bledéw swoich ucznidéw i uczennic (gléw-
nie do konstrukeji sktadniowych i bledéw gramatycznych), a zwlaszcza, zeby nie
wkradly si¢ do jezyka tego, kto uczy(!). Jedli chodzi o poprawianie bledéw, czasami
trzeba wykazad si¢ pewng tolerancja — np. w ¢wiczeniach komunikacyjnych waz-
niejsza jest tres¢ (i to ze uczeri/uczennica prébuje w ogdle co§ powiedzieé) niz po-
prawno$¢ jezykowa. Nie zawsze mozna je ignorowad — kiedy btedy utrudniajg lub
uniemozliwiajg zrozumienie wypowiedzi albo pojawiajg si¢ notorycznie, nauczy-
ciel/ka, inny uczeri/inna uczennica lub osoba wypowiadajaca si¢ powinna popra-
wi¢ bledna forme, aby si¢ nie utrwalata. Ale nie zawsze musi to by¢ natychmiastowa
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22.

korekta — mozna jej dokona¢ po skoficzeniu wypowiedzi, w dalszej czedci lekgji. Zas
interferencje z jgzyka ojczystego dziecka mozna wykorzysta¢ do pokazania réznic
miedzy réznymi systemami jezykowymi i ze dzieki nim nauka jezykéw obcych jest
ciekawa. Inne dzieci takze moga powiedzieé, jak jest w ich jezykach i jak brzmi to
samo zdanie. W ten spos6b umocnimy ich ojczysta tozsamos¢ jezykows, a jedno-
cze$nie uczymy zrozumienia i szacunku dla kazdego (tez wlasnie poznawanego) je-
zyka. Taka rozmowa utatwi réwniez zapamigtanie nowej konstrukgji, a by¢ moze
sprawi, ze ta sama interferencja nie pojawi si¢ juz w przysztosci.
Uczy¢ jezyka, ale jednoczeénie i kultury — np. czas przyszty, méwienie o marzeniach
i planach mozna potaczy¢ z andrzejkowymi wrézbami. Trzeba pamigtaé, ze dla ko-
go$, kto dopiero poznaje Polske i Polakéw, jego nauczyciel/ka jest wzorcem kulturo-
wym: co i jak méwi, jak si¢ ubiera i zachowuje — czy to dziecko czy dorosty przyj-
muje za charakterystyczne dla wszystkich Polakéw.'? Osoba uczaca polskiego staje
si¢ wigc mentorka/mentorem po polskiej kulturze. Powinna wskazywa¢ réznice kul-
turowe (np. uzywanie form grzeczno$ciowych i niezwracanie si¢ przez ,,ty” do doro-
stych). Dzigki swojej nauczycielce czy swojemu nauczycielowi dziecko moze odnalezé
si¢ w polskich realiach, nie jest tak bardzo zagubione i moze by¢ blizej swych polskich
kolegéw i kolezanek. Wprowadzanie tresci kulturowych i realioznawczych mozna
powiaza¢ z kalendarzem tak, jak w ksztatceniu zintegrowanym — np. pierwszy dzieri
wiosny jest okazja do poznania tradycji (i do zrobienia) marzanny, a takie powtdrze-
nia (lub wprowadzenia) nazw pér roku, powtérzenia (lub rozszerzenia) form powi-
tania (powitanie wiosny) i pozegnania (pozegnanie zimy), a ,thusty czwartek” — do
przypomnienia dni tygodnia. Prezentujac polskie zwyczaje i tradycje, nauczyciel/ka
moze postuzy¢ si¢ prezentacjg multimedialng, filmem, rekwizytami (wycinanka kur-
piowska, palma wielkanocna), ale nie moze to by¢ wyklad — dziecko musi bra¢ ak-
tywny udzial, bo tylko wtedy dotknie i posmakuje polskiej kultury.
Dobiera¢ odpowiednie do wieku i poziomu jezykowego podreczniki, materialy, po-
moce dydaktyczne, metody i techniki pracy — one pomagajg rozbudza¢ w dzieciach
zainteresowanie naukg jezyka i kultury polskiej. Sa podobne lub identyczne jak te sto-
sowane w edukacji zintegrowanej: odgrywanie rél i scenek (drama, pantomima, sy-
mulacja, dialog), rézne zajgcia plastyczne i manualne (rysowanie, kolorowanie, na-
klejanie, wycinanie), formy ludyczne powiazane z ruchem (piosenki, rymowanki,
wyliczanki, zagadki, zabawy, gry jezykowe i ruchowe) itd. Choé to nie jest zabawa
(z) jezykiem, ale nauka, to zawsze przeciez mozna si¢ uczy¢, bawigc — dzieci fatwiej
wtedy zapamictuja. Wazny jest tu aspekt edukacji muzycznej — piosenki moga stu-
zy¢ wprowadzeniu sfownictwa, zwrotdw i struktur gramatycznych (np. zabawa ,,Rol-
nik na dolinie” — przy lekcji o rodzinie). Popularne staje si¢ uzycie pacynki czy plu-
szakéw — dzieci reaguja na nie pozytywnie i wchodzg z nimi w dialog. Taka pacynka
staje si¢ asystentem nauczyciela i posrednikiem miedzykulturowym."

Mozna wi¢c unika¢é monotonii na lekcjach. Potrzebna jest pomystowo$¢ na-
uczyciela/ki, czgste zmiany aktywnosci i form pracy, czasem co$ zabawnego, rézne

12 Lipinska E., Seretny A., ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas,

Krakéw 2005, s. 166.

13 Jaros 1., Raulinajtys A., Srodki dydaktyczne wykorzystywane w nauczaniu dzieci, w: Sikora-D.
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Banasik (red.), j.w., s. 217; Jaroszewska A., Swiadomosé wielokulturowa dziecka w strukturze kompe-
tencji migdzgykulturowej — od teorii do praktyki, w: tamze, s. 172.
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rodzaje zadar, a takze odpowiednie tempo lekdji i ruch, gdyz, jak wiadomo, dzie-
ciom trudno jest skoncentrowa¢ si¢ na jednej czynnosci przez dluzszy czas i jesli
jest ona zbyt dlugotrwata i jednorodna, wywotuje zmeczenie i znudzenie. Aby tego
unikaé, mozna m.in. cz¢sto zmieniaé podzialy na grupy i przerywad zabawe w od-
powiednim momencie.

Stosowanie nowoczesnych metod i technik nie oznacza, ze te konwencjonalne
s niepotrzebne, przestarzate czy nieefektywne — nalezy je tylko urozmaicaé i wzbo-
gacaé niekonwencjonalnymi. Trzeba tu mie¢ na uwadze to, ze w réznych krajach
i kulturach sa rézne nawyki uczenia si¢ poprzez rézne formy, dlatego tez dzieci
przybywajace do Polski maja swoje kulturowe nawyki, jak si¢ uczy¢ — jedne wola
bardziej tradycyjne formy, inne przyzwyczajone sg do form nowoczesnych, interak-
tywnych. Pamigtajmy tez, ze sg rdzne strategie uczenia sig: przez patrzenie, stucha-
nie i dzialanie, co wymaga zaangazowania réznych zmystéw (wzroku, stuchu, do-
tyku, smaku, wechu). Kazde cztowiek preferuje inny styl uczenia sig, dlatego tez
¢wiczenia i metody na lekcjach powinny by¢ tak dobrane, aby réwnomiernie anga-
zowaly wszystkie zmysly (VAKOG) - stara, sprawdzona metoda:

Gdy ustysz¢ — zapomne,

Gdy ustyszg i zobaczg — zapamigtam,

Gdy uslysze, zobaczg i porozmawiam — zrozumiem,

Gdy ustyszg, zobacze, porozmawiam i zrobig — zdobywam sprawnosé i wiedze (...)
Mel Silberman

Wszystkie pomoce i materialy muszg mie¢ estetyczny wyglad (kolorowe obrazki
zamiast czarno-bialych, wyrazne ksero) — one tez zachecaja do nauki. Pomocne sa
takze autentyczne przedmioty np. przybory szkolne, naczynia i in. (pogladowos¢
w nauczaniu). Nie zapominajmy, ze az 75% ogdlnej wiedzy o $wiecie dociera do
dziecka przez spostrzezenia wzrokowe, a ok. 20% — to spostrzezenia stuchowe.'

23.Chetnie korzystaé¢ z multimediéw — w dobie komputeréw, odtwarzaczy DVD,

rzutnikéw i tablic interaktywnych nie da si¢ nie korzystaé — réwniez przy ucze-
niu jezyka polskiego jako obcego/drugiego — z internetu, edukacyjnych progra-
moéw komputerowych, materiatéw na ptytach CD czy DVD - one uatrakcyjniajg
lekcje. Nie ba¢ si¢ tego. Pamigtajmy jednak o tym, aby prezentowane materialy
mialy odpowiednia jako$¢ dzwicku (szczegélnie wazne przy nauczaniu jezyka ob-
cego) 1 obrazu, wigzaly si¢ z tematem i celami lekeji, nie byly za dtugie — zeby zo-
stal czas na omoéwienie i utrwalenie tego, co prezentujemy. Nie zapominajmy tez,
ze sprzet czasami zawodzi — trzeba by¢ i na to przygotowanym (dodatkowe, zastep-
cze materialy — skserowane éwiczenia). Warto wezesniej przed lekeja sprawdzié, czy
wszystko dziala i jest dobrze podiaczone, aby potem uniknaé zamieszania i straty
czasu.

24 Wystrzegad si¢ niewyraznego pisma i chaosu na tablicy — bo to zawsze utrudnia

pracg uczacym si¢, a zwlaszcza nieznajacym dobrze (albo w ogéle) jezyka.

25.Ustawiaé tawki tak, aby tworzyly podkowe — zwlaszcza na lekcjach ze starszymi

dzie¢mi. Takie ustawienie zmusza wszystkich do aktywnosci, umozliwia kontake

" Wieszczeczyniska E., Psychorozwojowe wwarunkowania wezesnej edukacji jezykowej, w: Sikora
-Banasik D. (red.), j.w., s. 42.
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wzrokowy z nauczycielem/ka oraz kolegami i kolezankami, a takze utatwia kontakt
pozawerbalny (np. dziecko moze pokaza¢ gestem, o co mu chodzi i widzg to wszy-
scy, a wtedy inne dzieci moga podpowiedzie¢ potrzebne stowo albo zapamieta¢ to,
co odpowie nauczyciel/ka i wiedza, o czym on/ona méwi w tym momencie).

26. Cierpliwie czekad na efekty swej pracy — zwlaszcza jesli po szkole dziecko nie ma

kontaktu z polskimi rozméwcami (np. wraca do osrodka dla uchodzcéw) albo
w tawce siedzi z kolega/kolezankg ze swojego kraju czy tez w klasie jest wigcej dzieci
méwiacych jego jezykiem. Szybciej uczy si¢ przez state zanurzenie w jezyku i w kul-
turze. Nie nalezy spodziewal sie wiec natychmiastowych efektéw.

27.Czesto powtarzad to, czego dziecko si¢ juz nauczylo — bo w pierwszych latach edu-

28.

kacji szkolnej maly uczeri/mata uczennica szybko zapomina. Pamig¢ dzieci w tym
wicku jest mimowolna (zapamigtywanie niezamierzone), a dopiero ok. 10 roku
zycia staje si¢ bardziej dowolna (zapamigtywanie zamierzone).” Dlatego tez nie
na kazdej lekcji musi pojawiaé si¢ co§ nowego, ale nie mozna tez zanudzaé tym,
co juz bylo, a z czym dzieci nie majg wickszych probleméw. Materiat jezykowy
nalezy powtarzaé¢ w nowych kontekstach i w powiazaniu z innym materiatem je-
zykowym, np. wspomniane juz kolory na lekcji o owocach (Jaka jest pomaran-
cza? A jakiego koloru jest banan?) albo o paristwach i narodowosciach (kolory na
flagach).

Ponadto dzieci cechuje pamig¢ mechaniczna i myslenie konkretne, dlatego tez

dobrze jest wigzaé naukg z konkretnymi przedmiotami i sytuacjami (np. kiedy dzie-
cko nie zrozumiato lub nie ustyszalo, prosi po polsku o powtdrzenie: Proszg powts-
rgyé./Cgy moze pani powtdrzyc? — tak, jak byto wezesniej uczone, a np. liczebniki
0-10 mozna utrwalaé, wykorzystujac numery telefonéw, autobuséw, tramwajéw,
sal lekcyjnych, tablic rejestracyjnych, a takie bawiac sie w toto-lotka.
Oceniaé mlodsze dzieci, stosujac ocene opisowa — jak w calym nauczaniu wezes-
noszkolnym. Takze uczei/uczennica — przy pomocy osoby uczacej i/lub rodzicéw
moze dokona¢ samooceny (portfolio jezykowe): co juz potrafl, a co jeszcze sprawia
mu problem, ale bez wskazywania brakéw. Niestety, na razie polska wersja Europej-
skiego portfolia jezykowego dla dzieci w wieku od 6 do 10 lat (2006 r.) i w nastep-
nych przedziatach wickowych nie dotyczy jezyka polskiego jako obcego, ale innych
jezykéw (angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego i francuskiego). Jednak nauczy-
ciel/ka moze sam opracowaé takie cze$ciowe portfolia do okreslonych partii mate-
riatu, w kedrych uczeri/uczennica przedstawi swoja oceng w sposdb graficzny (bar-
dziej i mniej u§miechniete buzki, stoneczka, kwiatuszki, serduszka). Np.

Umiem liczy¢ ©© Bardzo dobrze. © Dobrze. Muszg sig jeszcze
od 0 do 10. douczyc.

Mozna réwniez przygotowal portfolio kulturowe i realioznawcze, po wykona-
niu éwiczen powtdrzeniowych:!¢

15 Tamze.
16 Dabrowska A., Dobesz U., Pasicka M., Co warto wiedzieé. Poradnik metodyczny dla nauczy-
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cieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie, ORE, Warszawa 2010, s. 205.
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Znam symbole  ©© Bardzo dobrze. © Dobrze. Muszg sig jeszcze
narodowe Polski douczyc.

(hymn, godfo,
flaga).

Zapewne niektore z tych wskazéwek sa oczywiste, zwlaszcza dla nauczycielek (i nauczy-
cieli) zajmujacych si¢ nauczaniem zintegrowanym czy nauczeniem jezyka obcego, ale by¢
moze przydadzg si¢ np. polonistce i poloniscie, ktdrzy po raz pierwszy maja w klasie dzie-
cko spoza Polski.

Wybrane podreczniki, materialy i pomoce dydaktyczne oraz metodyczne
przydatne w nauczaniu

1. Lubig polski! (cz. 1 i II), A. Rabiej, Oficyna Wydawnicza Fogra, Krakéw 2009
1 2010 — seria ta obejmuje kolorowy podrecznik, zeszyt ¢wiczen, poradnik dla
osoby uczacej (scenariusze wszystkich lekeji, propozycje gier i zabaw, transkrypcje
nagraii, rozwiazania zadan z zeszytu ¢wiczeri, dodatkowe materialy do kopiowa-
nia), dwie plyty CD z nagraniami oraz dodatkowe plansze i kartony obrazkowe do
nauki sfownictwa. Wzorowana jest na sposobach pracy znanych m.in. z poradni-
kéw do nauczania jezyka angielskiego, francuskiego i niemieckiego. Przeznaczona
jest dla dzieci w wieku ok. 7 lat, ktdre nie znaja w ogéle jezyka polskiego lub znaja
go w bardzo matym stopniu.

2. Bawimy si¢ w polski 1, A. Achtelik, B. Niesporek-Szamburska, Wydawnictwo
S.C.E.R., 2009 — komplet skfada si¢ z kolorowego podrecznika, zeszytu éwiczen,
klucza do zadan z propozycjami metodycznymi dla nauczyciela/ki oraz ptyty CD
z tekstami, piosenkami i wierszami. Ksiazka ta adresowana jest do dzieci w wieku
8-12 lat uczacych si¢ jezyka polskiego za granica jako pierwszego lub drugiego,
przede wszystkim do dzieci polonijnych. Autorki ksiazki wprowadzaja mtodych
odbiorcéw w codzienne sytuacje (szkota, dom, sklep, zabawa), a takze przyblizaja
im polskie zwyczaje i tradycje. Wykorzystuja metod¢ komunikacyjng i wprowa-
dzaja elementy gramatyki.

3. Baw si¢ z nami. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla szkét polonijnych, cz. 1,
W. Makarski, A. Bobak, Wydawnictwo KUL, Lublin 1999 — przeznaczony do po-
czatkowej nauki dzieci z krajéw anglojezycznych, zawiera elementy polskich tra-
dycji.

4. Czytam po polsku. Podrecznik do poczatkowej nauki czytania dla dzieci polskich na
obczyznie, H. Metera, Lublin 1995 — wraz z ¢wiczeniami Piszg po polsku (zeszyt 1
i2) i poradnikiem dla nauczyciela.

5. Moje literki. Podrecznik dla dzieci w wieku wezesnoszkolnym, M. Szelc-Mays, Uni-
versitas, Krakdw 2002 — przydatna w uczeniu liter, glosek i podziatu na sylaby.
Sktada si¢ z dwéch czesci: dla uczniéw/uczennic (rysunki do kolorowania, linijki
do wpisywania liter, kartki do oznaczania liter i glosek) i dla nauczyciela/ki (éwi-
czenia i zabawy). Zawiera tez tablice z literami i sylabami do wycinania i uktadania
oraz kolorowe karty ze zwierzetami i przedmiotami.

6. Hustrowany stownik jezyka polskiego dla dzieci, H. Metera, A. Surna, WSk, War-
szawa 1991.

7. A co to takiego?, A. Seretny, Universitas, Krakéw 2008 — to kolorowy, obrazkowy
stownik jezyka polskiego whasciwie dla 0séb uczacych si¢ w kazdym wieku i na
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réznym poziomie nauczania. Prezentowane stownictwo (rzeczowniki, czasowniki
i przymiotniki) ujete jest w 32 pola tematyczne (spors, miasto, czas itd).

. Nowe stowa — stare rzeczy, M. Szelc-Mays, Universitas, Krakéw 2004 — zestaw ko-

lorowych plansz rysunkowych do podrecznika (podrecznik przeznaczony jest dla
mlodziezy i studentéw/studentek), dla uczacych si¢ w zasadzie w kazdym wieku,
poczatkujacych i $rednio zaawansowanych. Ilustruja one 14 centréw tematycznych
(podréz, potrawy i napoje itd.).

. Stowa i stéwka, M. Szelc-Mays, E. Rybicka, Universitas, Krakéw 2006 — 72 czarno-

biate tablice tematyczne do nauki stownictwa i podstaw gramatyki, niektére nadaja
si¢ do kolorowania, (podrecznik przeznaczony jest dla starszych uczniéw/uczen-
nic i studentéw/studentek): postaci z bajek, wyrazy na nicktdre litery, prayimki ird.
Nie ma rézy bez kolcow, E. Lipiriska, Universitas, Krakéw 2009 — dla starszych
uczacych si¢ na réznym poziomie jezykowym. Jest to zbidr ¢wiczen ortograficz-
nych (m.in. wyboru, transformacyjne, uzupelnianie luk, rozsypanki, dyktanda)
wraz z zasadami pisowni.

Teraz polski. Gry i cwiczenia komunikacyjne. Podrecznik dia nauczycieli jezyka pol-
skiego jako obcego, T. Pelc, Wydawnictwo WING, £édz 1997 — obejmuje plansze
do gier (warcaby, domino, bingo) i instrukeje dla osoby uczacej, niektére z nich
mogg by¢ wykorzystywane na lekcjach z dzie¢mi.

Ten, ta, to. Cwiczenia nie tylko gramatyczne dla cudzoziemcéw, J. Lechowicz, J. Pod-
siadty, Wydawnictwo WING, £6dz 2001 — nicktére éwiczenia-zabawy sa odpo-
wiednie dla starszych dzieci.

Film Uczmy si¢ polskiego — pierwszy (z 1996 r.), profesjonalny, multimedialny kurs
jezyka polskiego, od 2007 r. na 10 plytach DVD (kurs podstawowy: 5 plyt = 15 pét-
godzinnych odcinkéw, kurs zaawansowany: 5 plyt = 15 pétgodzinnych odcinkéw).
Kurs ma formg filmowego serialu. Byl on wiclokrotnie emitowany na antenie TV
POLONIA. Jego producentem byta m.in. Telewizja Polska, a koncepcje naukows
kursu opracowal W. Miodunka. Film ukazuje realia polskie lat 90., ale jest przy-
datny i dzi§ w nauczaniu oséb w réznym wicku, poczatkujacych i srednio zaawan-
sowanych i moze urozmaici¢ lekcje, zwlaszeza jego pierwsze odcinki i fragmenty
nastgpnych. Bohaterem filmu jest rodzina Grzegorzewskich z dwojgiem dzieci
i psem. Ucze--widz poznaje rézne sytuacje komunikacyjne: przedstawianie sig,
rozmowa przez telefon, pytanie o drogg, zakupy, wizyta lekarza u chorego, a takze
poznaje elementy polskiej kultury (Zakopane, Boze Narodzenie). Kazdy odcinek
sktada si¢ z kilku fragmentéw, po kazdym fragmencie sa powtarzane kluczowe
stowa, zdania, zwroty i konstrukcje gramatyczne. Do filmu dodana jest ksigzka
w wersji polsko-angielskiej z transkryptem dialogéw i ¢wiczeniami oraz plyta z pio-
senkami.

Gloski polskie — kaseta wideo z przewodnikiem w formie ksiazki (opr. J. Tambor,
R. Cudak), Katowice 1993 — program edukacyjny dla cudzoziemcéw, ktéry ma
poméc w rozpoznawaniu dzwickéw polskich ze stuchu i uczy¢ poprawnej wy-
mowy. Mozna si¢ nim wspomdc przy nauce polskiej fonetyki starszych uczniéw/
uczennic. Nagranie zawiera wymowg glosek w izolacji i w wyrazach. Pokazany jest
stan narzadéw mowy w trakcie wypowiadania poszczeg6lnych glosek.

Program komputerowy do nauki jezyka polskiego ONENESS, 2007 [htep://
www.oneness.vu.lt, dostep: 30.07.2011] — obejmuje 10 lekcji w jezyku angiel-
skim. Kazda lekcja zawiera: stownictwo, gramatyke, czytanie, stuchanie, méwienie,
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17.

18.

19.

20.

pisanie, ¢wiczenia, informacje o Polsce, duzo kolorowych zdje¢ i obrazkéw — nie-
ktére elementy mozna wykorzysta¢ dla dzieci. Program dostepny jest réwniez na
CD, do ktérej dotaczona jest miniksigzeczka z podstawowymi polskimi stowami
i zwrotami oraz ich odpowiednikami w kilku jezykach: angielskim, niemieckim,
francuskim, rosyjskim i hiszpariskim (Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, 2009).
Wigcz Polske! (2010) na stronach: http://www.polska-szkola.pl oraz http://www.
polskaszkola.edu.pl [dostep: 30.07.2011] — internetowy podrecznik dla dzieci
obywateli polskich czasowo przebywajacych za granica. Réwniez nauczyciel/ka
w Polsce moze tam co$ znalez¢ dla uczniéw/uczennic cudzoziemskich i polskiego
pochodzenia. Te innowacyjne materialy edukacyjne opracowane przez ekspertéw
i ekspertki oraz dos§wiadczonych nauczycieli i doswiadczone nauczycielki moga by¢
powielane nieodplatnie i bez rejestracji — nauczyciel/ka sam(a) tworzy podrecz-
nik z wybranych przez siebie modutéw, odpowiednio dobranych do potrzeb i po-
ziomu jgzykowego ucznidw i uczennic.

ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, E. Lipiniska, A. Seretny, Uni-
versitas, Krakéw 2005.

Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla nauczycieli jezykéw 0b-
cych, 1. Janowska, Universitas, Krakéw 2010 — sg tu wskazéwki, jak przygoto-
wac si¢ do lekgji z kazdego jezyka obcego (a wige tez polskiego) i jak ja zaplano-
waé oraz przyktadowe konspekty lekeji JPJO (raczej dla mlodziezy i studentéw/
studentek).

Podstawa programowa dla ucznidw polskich uczqcych si¢ za granicq, MEN, War-
szawa 2010 [hetp://www.polska-szkola.pl, http://www.polskaszkola.edu.pl, do-
step: 30.07.2011] — to pierwszy dokument tego rodzaju w polskiej edukacji skie-
rowany do nauczycieli i nauczycielek z polskich szkét za granica, ale moze by¢
wskazéwka i podpowiedzia dla 0séb w Polsce uczacych dzieci polskich reemigran-
téw (czego dziecko mogto by¢ uczone za granica, co powinno umieé i wiedzie¢).
Podstawa zawiera wymagania dla trzech grup wickowych: 5-9 lat, 10-13 lat i od 14
lat z zakresu jezyka polskiego, polskiej literatury, historii i geografii oraz wykaz pro-
ponowanych lektur i tekstéw kultury (piosenki, filmy).

Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakier edukacyjny z programem nauczania jezyka
polskiego jako drugiego dla 1, II, II] etapu edukacyjnego (w szkotach m. st. Warszawy),
Warszawa 2010 — materiaty przygotowane dla Biura Edukacji Urzedu m. st. War-
szawy, tam tez dostgpne. Autor(k)ami programu s3 warszawscy doradcy meto-
dyczni w zakresie jezyka polskiego, jezyka angielskiego i edukacji wezesnoszkolnej,
ktérzy na co dzielt prowadza zajecia z dzie¢mi cudzoziemskimi.

Do nauczania polskiej kultury
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Pokochaj polskg mowe (kl. 2), H. Metera, Fundacja Pomocy Szkotom Polskim na
Wschodzie im. T. Goniewicza, Lublin 1992 — dla miodszych dzieci (gléwnie pol-
skiego pochodzenia mieszkajacych poza granicami Polski) znajacych jezyk polski
z domu.

. Strzez polskiej mowy (kl. 1II/IV), H. Metera, Fundacja Pomocy Szkotom Polskim

na Wschodzie im. T. Goniewicza, Lublin 1995 — dla starszych dzieci (réwniez pol-
skiego pochodzenia mieszkajacych poza Polska) méwiacych po polsku.

. Tarice malowane, M. Szelc-Mays, Universitas, Krakéw 2003 — dla dzieci w wieku

przedszkolnym i wezesnoszkolnym, materialy te sktadaja si¢ z podrecznika (zawiera
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teksty i nuty piosenek ludowych oraz rysunki polskich strojéw ludowych do kolo-
rowania i propozycje ¢wiczeri dla osoby prowadzacej zajecia), plyty CD z piosen-
kami i kart do gry.

4. Kocham Polske. Elementarz dla dzieci, ]. i ]. Szarkowie, Dom Wydawniczy Rafael,
Krakéw 2010 — kolorowa ksigzka dla dzieci o polskiej historii, stawnych Polkach
i Polakach, znanych miastach.

Scenariusze lekgcji, czyli czego uczyé, z czego i jak?

Ponizej przedstawiam propozycje trzech pierwszych lekeji jezyka polskiego jako ob-
cego/drugiego, ktére sg ze sobg powiazane.

Cele proponowanych lekgj:

* Zapoznanie uczniéw z polskim alfabetem, podstawowymi formami grzecznoscio-
wymi, formami powitania i pozegnania — oficjalnymi i nieoficjalnymi, sposobem
przedstawiania si¢, czyli z tym wszystkim, co jest niezbedna na poczatku;

* Przekazanie wiedzy o podstawowych elementach kultury;

* Ostuchanie si¢ ucznia z jezykiem polskim, éwiczenia fonetyczne, ksztalcenie spraw-
noéci czytania i podstawowego pisania;

* Przygotowanie do pracy z podrecznikiem np. Bawimy si¢ w polski 1 A. Achtelik i B.
Niesporek-Szamburskiej (2009).

Grupa docelowa: uczniowie i uczennice spoza Polski w wieku 10-12 lat (niekedre ele-
menty mogg by¢ wykorzystane tez w pracy z mtodszymi dzie¢mi), na poziomie poczatku-
jacym (Al).

Czas trwania: 45-60 minut — czas realizacji proponowanego materiatu zalezy od wielkosci
grupy, wicku ucznidw, ich pochodzenia (uczniowie z krajéw stowianskich szybciej przy-
swajajg sobie polskie stowa i gramatyke) oraz cech indywidualnych uczniéw.

Dodatkowe zalozenia:

* Moga by¢ przeprowadzone zardwno w grupie, jak i z uczniem indywidualnym.

* Nauczanie w czasie tych pierwszych lekcji odbywa si¢ tylko w jezyku polskim. To
lekcje bezpodrecznikowe — sa zalecane przez metodykéw, a ponadto daja czas na do-
bér i zakup odpowiedniego podrecznika i weryfikacje poziomu zaawansowania jezy-
kowego ucznidw (jesli jest ich wigcej).

* Scenarijusze te sg przeznaczone dla nauczycieli, ktérzy po raz pierwszy stangli przed
trudnym zadaniem uczenia jezyka polskiego uczniéw cudzoziemcéw lub polskiego
pochodzenia, ale nieznajacych tego jezyka.
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Lekeja 1

Temat: €zesé! Jak masz na imie?

Cele:

Uczeni/uczennica umie:
* przywita¢ si¢ i pozegna¢ z réwiesnikiem i osobg dorosta;
* zapytal kolege o imi¢ i nazwisko;
* przedstawi¢ si¢, podajac imig i nazwisko;

* polski alfabet.

Czas realizacji: 45-60 minut

Materialy i $rodki dydaktyczne potrzebne na lekgji:
* pacynka lub postaci wyciete z gazet,
* karteczki z alfabetem dla kazdego ucznia lub duza tablica z alfabetem.

Przebieg zajeé:

Dziets dobry!/Czesé!

Jak masz na imig? Mam na imie. ..
Jak si¢ nazywasz? Nagywam sig. ..

* Nauczyciel wita si¢ z uczniami/uczniem (Dzieri dobry!), powtarzajac to kilkakrotnie
i zachgcajac (np. nadstawiajac ucho i trzymajac reke przy uchu) ich/go do powté-
rzenia tego powitania — najpierw wspélnie, potem indywidualnie. Nastgpnie usta-
wia naprzeciw siebie dwéch uczniéw i méwi: Czesd! Pokazuje na siebie i na uczniow
i powtarza: Dzie#i dobry!, ponownie na dwéch uczniéw, méwiac Czesd! — zeby ucz-
niowie zrozumieli, ze forma przywitania zalezy od relacji (oficjalnych lub nieoficjal-
nych) witajacych si¢ 0s6b. Uczniowie wspdlnie éwiczg wymowg tego stowa, aby za
chwile w ten sam spos6b przywitad si¢ ,taricuszkowo” (po kolei) z kolegami. Mozna
postuzy¢ sie postaciami wycietymi z gazety, ktére odpowiednio witaja si¢ ze soba
albo ewentualnie pacynka, jesli uczniowie majg 10 (lub mniej) lac.

* Po przywitaniu si¢ nauczyciel przedstawia si¢, wskazujac na siebie (Nagywam
sig...<imi¢ i nazwisko nauczyciela>). 2-3 razy powtarza swoje imig, wymawiajac
je wolno, glosno, wyraznie i wydziclajac wszystkie stowa konstrukeji (Mam-na-
imig ...<imi¢ nauczyciela>). Wspélnie i kilkakrotnie powtarzaja ja uczniowie. Na-
stepnie nauczyciel zwraca si¢ do kazdego ucznia, wskazujac go i pytajac: Jak masz na
imig? — i pomaga mu w odpowiedzi, podpowiadajac kolejne elementy tej konstruk-
¢ji. Na koniec jeszcze raz nauczyciel, a za nim grupa powtarza nowo poznang struk-
tur¢ gramatyczna.

* Podobnie éwiczymy zadawanie pytania o imi¢ (Jak masz na imig?).

* Dla utrwalenia uczniowie ,fafdcuszkowo” (zaczynamy od innej strony niz poprzednio)
mowia i pytaja nastgpnego kolege: Mam na imig. .. (imi¢ ucznia). Jak masz na imig? —
w ten sposob kazdy uczelt ma mozliwo$é poéwiczenia tych dwéch struktur. Nauczyciel
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powinien zwréci¢ uwagg na formy osobowe czasownika ,,mie¢”: mam — w odpowiedzi,
masz — w pytaniu. Prawdopodobnie bedzie to sprawia¢ trudnosci uczniom.

* Jesli grupa jest mata i uczniowie dobrze opanowali juz t¢ konstrukeje, mozna wpro-
wadzi¢ w ten sam sposdb nastepna: Jak si¢ nazywasz? Nazgywam sig... Nauczyciel na
przyktadzie wlasnego nazwiska prezentuje, jakie sa mozliwosci odpowiedzi na ta-
kie pytanie (Nazywam si¢ Anna Nowak./Nagywam si¢ Nowak. — ale: Mam na imig
Anna.). Powtarza to kilka razy, aby uczniowie zrozumieli, ze to jest pytanie o nazwi-
sko lub imig i nazwisko, ale nie o samo imi¢ (NIE: Nazywam si¢ Anna. — cho¢ po-
tocznie Polacy tak méwig). Zaznacza réwniez (z pomocy gestéw), ze najpierw po-
dajemy imig, potem nazwisko, a nie odwrotnie (element kulturowy lekgji) i pilnuje,
aby uczniowie (zwlaszcza ze Wschodu) tak si¢ przedstawiali i w razie btedu ich po-
prawia. Ponadto zwraca uwagg na formy osobowe czasownika ,nazywaé si¢”: nazy-
wam — w odpowiedzi, nazywasz — w pytaniu, wskazujac na analogi¢ z czasownikiem
»mie¢ w konstrukcjach dotyczacych imienia. Jednak NIE zajmuje si¢ odmiang tych
czasownikéw przez wszystkie osoby.

Pytanie o nazwisko mozna ¢éwiczy¢ tez na nastgpnej lekeji, bo pytania o imie
i nazwisko oraz odpowiedzi na nie zwykle myla si¢ uczniom.

Alfabet

* Nauczyciel rozdaje uczniom karteczki, ktére powinny wklei¢ sobie do zeszytu, z du-
zymi i malymi literami polskiego alfabetu lub zapisuje po jednej kolejne litery na
tablicy, a uczniowie na biezaco przepisujg je do zeszytu. Kilkakrotnie odczytuje
kazda literg alfabetu, a uczniowie powtarzaja wspélnie, a potem indywidualnie. Bar-
dzo przydatna jest tu duza plansza z alfabetem.
Co 3-4 litery powtarzamy wspdlnie, a potem indywidualnie powtarza parg kolej-
nych oséb wszystkie poprzednie litery, az dojdziemy do calego alfabetu. Nastep-
nie poszczegélni uczniowie odczytuja, nie po kolei (,na wyrywki”), wskazane litery.
Wiecej uwagi poswigcamy literom, kedre wystepuja tylko w polskim alfabecie (np. ¢,
¢ titd.). Wymowe samoglosek nosowych (g, ¢) mozna zademonstrowaé, sciskajac
nos dwoma palcami, uczniowie moga to poéwiczyé — bedzie to wesoly ,przeryw-
nik” w lekgji. Jesli w grupie s uczniowie rosyjskojezyczni, zaznaczamy te litery, ktdre
moga si¢ myli¢ z literami z rosyjskiego alfabetu (np. Bb, Ct, gitd.), a dla uczniéw an-
gielskojezycznych — 4, ¢, 4, g j, w;, bo z ich odczytaniem maja zwykle problem.
Na zakorczenie lekeji — jako podsumowanie i powtérzenie — pytamy kilku uczniéw
o imie/nazwisko.
Zadanie domowe — na razie nie zadajemy, zeby uczacy nie zniechecili si¢ do jezyka
i nie zestresowali, ze nie rozumieja, co maja zrobi¢ w domu. Wszystko to uczniowie
beda jeszcze ¢wiczy¢ na kolejnych lekcjach, a dopiero kiedy dobrze opanuja, dostang
odpowiednie zadanie. Zapewne niektdrzy uczniowie sami w domu beda powtarzaé
polski alfabet i to, czego si¢ nauczyli na tej lekgji.

Do widzenia!/Czesd
e Zegnamy si¢ z uczniami np. machajac reka i méwiac: Do widzenia! — uczniowie po-
wtarzajg za nauczycielem kilka razy, wspélnie i indywidualnie. A potem zegnaja sie-
bie nawzajem nieoficjalnie: Czes¢/ (w parach lub ,ladcuszkowo”). Przypominamy, ze
tak tez si¢ witali i zestawiamy: Dziert dobry! = Do widzenia!, Czes¢d! = Czesd!
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Lekecja 2

Temat¢: A, B, €...

Cele:

Uczeri/uczennica umie/zna:
* podzickowa¢, poprosi¢ i przeprosié;
* przeliterowad swoje imi¢ i nazwisko;
* polskie dwuznaki;
* podstawowe kroki poloneza jako tarica narodowego Polakéw.

Czas realizacji: 45-60 minut

Materialy i $rodki dydaktyczne potrzebne na lekgji:

* duza tablica z alfabetem,
* karteczki z polskimi dwuznakami dla kazdego ucznia,
* obrazki przedstawiajace wymowe niektérych polskich glosek lub kaseta wideo

pt. »Gloski polskie” (Katowice 1993).

Przebieg zajeé:

* Nauczyciel wita uczniéw, jak na pierwszej lekeji (Dzieri dobry), a potem uczniowie

witaja sie miedzy soba (Czesd!). Nastepnie powtarzamy (najlepiej po kolei, jesli tawki
ustawione s3 w ksztalcie podkowy) to, czego nauczylismy si¢ na poprzedniej lekeji:
pytanie o imie/nazwisko, odpowiedzi na nie, litery polskiego alfabetu (z wykorzysta-
niem duzej tablicy z alfabetem).

Prosz¢/Dzigkuje/Przepraszam
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* Jesli na pierwszej lekcji uczniowie nie uczyli sig, jak pyta¢ o nazwisko i odpowiada¢
na takie pytanie, teraz mozna to wprowadzi¢ (zob. lekcja 1). Poznajemy takie pod-
stawowe formy grzecznosciowe (Prosz¢/Dzigkuje/Przepraszam). Nauczyciel podaje
np. ksiagzke uczniowi i méwi: Proszg — powtarza to kilka razy z réznymi uczniami.
Nastepnie wszyscy wspélnie, a potem indywidualnie powtarzaja za nauczycielem.
Kiedy wymowa jest juz poprawna, nauczyciel odgrywa miniscenke: jak poprzed-
nio podaje ksiazke wybranemu uczniowi, méwiac Prosz¢ i zaraz zajmuje miejsce ucz-
nia, odpowiadajac ,w jego imieniu”: Dzigkuje. Powtarza to 2-3 razy, zeby uczniowie
zrozumieli znaczenie tych stéw, jesli jeszcze ich nie znaja. Potem chéralnie powta-
rzajg (Dzigkujg), a nastgpnie w parach: jeden uczel podaje co$ drugiemu (Proszg),
a drugi mu dzigkuje. Najpierw ¢éwicza sobie sami w parach, a nauczyciel przystu-
chuje si¢ temu i jesli trzeba poprawia czy tez dodatkowo powtarza dane formy, a po-
tem uczniowie prezentujg swoj minidialog klasie. Dodatkowo nauczyciel pokazuje
z pomocg gestéw i mimiki, ze Proszg méwimy tez, kiedy wyrazamy prosbe albo kiedy
kto$ puka do naszych drzwi, zapraszajac do wejscia czy zeby usiadt (co demonstruje).
Na koniec jakby niechcacy straca co$ z tawki i méwi kilkakrotnie: Przepraszam. Albo
tez swojg postawa wyraza przeprosiny. Uczniowie réwniez powtarzaja — wspdlnie
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i indywidualnie. A na zakoriczenie powtarzaja za nauczycielem jeszcze raz wszystkie
trzy formy grzecznosciowe.

Literowanie
* Nauczyciel méwi, jak si¢ nazywa i literuje swoje imig i nazwisko. A nastgpnie kazdy

uczen przedstawia sig i literuje.

Spiewanie alfabetu
* Na melodi¢ piosenki ,Oto idzie pierwsza para, stary Maciej i Barbara” (dostgpna

w wigkszo$ci popularnych §piewnikéw) $piewamy alfabet (niepelng wersjg, ale wzbo-
gacong o X, zaznaczajac i pokazujac jednak, ze w polskim alfabecie nie ma takiej li-
tery i ze to tylko piosenka) — najpierw sam nauczyciel (2 razy), aby zapoznad uczniéw
z melodia, a potem wspdlnie:

ABCDEFGH

I[JKLEMNO

PRSTUWXX

YZZ

YZZ

Nauczyciel wyjasnia, ze to jest rytm poloneza oraz pokazuje krok poloneza, $pie-
wajac A, B, C... Réwniez uczniowie ustawieni w pary mogg zatariczy¢ kilka prostych
elementéw (np. idg do przodu, przechodza tunelem, rozchodzg si¢ na boki i wracaja
czwérkami), caly czas $piewajac alfabet (element kulturowy lekgji). Bedzie to pewne
urozmaicenie lekeji, ktére zwykle podoba si¢ uczniom.

Duwuznaki: ch, rz, sz, cz, dz, dz, d¢ (dzi)
* Nauczyciel wskazuje i odczytuje w alfabecie ,,6” i ,u” — zaznacza, ze wymowa jest

taka sama, a tylko ortografia inna. Wskazuje ,z”, a uczniowie nazywajg t¢ litere.
Obok zapisuje, a uczniowie znowu nazywaja wskazane litery: r+z = rz (,rz” wymawia
nauczyciel). Podobnie ,,h” i c+h = ch (,ch” wymawia nauczyciel).

Uczniowie dostaja do wklejenia do zeszytu karteczki z polskimi dwuznakami,
ktére w podobny sposéb poznaja i ¢wicza ich wymowe w izolacji. Moga tez na bie-
z3co przepisywal do zeszytu — wtedy nauczyciel, po kazdym dwuznaku, daje czas na
przepisanie:

S+Z = SZ
c+z=cz
d+z=dz
d+z=dz

d+z =dz / d+z+i = dzi

W przypadku ,dzi” zwraca uwagg na potréjny znak. Wyjasnia tez sposob wyma-
wiania tych dwuznakéw i innych glosek, pokazujac i rysujac na tablicy lub postugu-
jac si¢ odpowiednimi obrazkami, a uczniowie éwicza;:

5, %, ¢, dz — czubek jezyka dotyka przednich zebéw,
5z, 1z (2), ¢z, dz — przednia cz¢$¢ jezyka dotyka dzigset,
5, % ¢ df — $rodkowa czg$¢ jezyka dotyka podniebienia.
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Mozna wykorzysta¢ réwniez odpowiednie fragmenty nagrania z kasety wideo
pt. ,Gloski polskie” (opr. J. Tambor, R. Cudak, Katowice 1993).

* Na zakoriczenie lekeji nauczyciel prosi o chéralne powtérzenie za nim poznanych
form grzecznosciowych (Prosz¢/Dzigkuje/Przepraszam)

* Nadal nie ma zadania domowego.

* Nauczyciel zegna si¢ z uczniami (Do widzenial), a uczniowie ze soba, (Czesd!).

64

‘ ‘ Edukacja_dla_integracji_CS4.indd 64 2011-10-24 16:47:09 ‘ ‘



‘ ‘ Edukacja_dla_integracji_CS4.indd 65

Leke¢ja 3

Temat¢: Wista + Warszawa = Polska

Cele:
Uczed/uczennica umie/zna:
* przywita¢ si¢ i pozegna¢ z rowiesnikiem i osobg dorostg wieczorem lub w nocy;
* rozpozna¢ ze stuchu polskie litery z nagrania;
* zaznaczy¢ w wyrazie sylabe akcentowana;
* sposoby zmiekczania w jezyku polskim;
* przeczytaé i wymowié polskie imiona, nazwy polskich miast oraz padstw — w tym
podad tez polska nazwe kraju, z ktdrego pochodzi;
* ufozy¢ alfabetycznie podane wyrazy.

Czas realizagji: 45-60 minut

Materialy i $rodki dydaktyczne potrzebne na lekgj:
* zdjecia tablic rejestracyjnych samochodéw,
* nagranie wiersza J. Tuwima pt. ,,Abecadto”,
* obrazki przedstawiajace osoby réznej plei i w réznym wieku lub postacie wycigte
z gazet, usztywnione i przytwierdzone do patykéw,
obrazki przedstawiajace storice i ksiezyc (noc),
kalendarzyki z zaznaczonymi imieninami,
* atlasy geograficzne z herbami polskich miast i flagami réznych padstw,
* karteczki z polskimi imionami i nazwami polskich miast (jako zadanie domowe) dla
kazdego ucznia.

Przebieg zajeé:
* Nauczyciel wita ucznidéw (Dziert dobry!), a uczniowie siebie nawzajem (Czesé)) — tak,
jak na poprzednich lekcjach. Sprawnie powtarzamy to, co bylo do tej pory: pytanie
o imie i nazwisko oraz przedstawianie si¢, polski alfabet, dwuznaki, literowanie wlas-
nego imienia i nazwiska, formy grzeczno$ciowe — kazdemu uczniowi mozemy zadad
inne pytanie/zadanie, podajac przyktad, jesli nie rozumie, co ma zrobic.

Przyklady éwiczert utrwalajacych — nadajacych si¢ do powtérki na tej lekeji lub na na-
stepnych:
1. Drzwi — nauczyciel uchyla drzwi wyjsciowe z klasy i staje z drugiej strony, gtosno
puka i czeka na zaproszenie uczniéw, tzn. az ktos powie Prosz¢!
2. Swinka — nauczyciel pisze na tablicy po jednej literze (E, M, W, W, €), a uczniowie
chéralnie je odczytuja. Nastgpnie taczy je tak, aby wyszta swinka:
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3. Imiona — nauczyciel wypowiada polskie imie i zapisuje je na tablicy, a wskazany

uczen literuje.

4. Tablice rejestracyjne — nauczyciel rysuje na tablicy samochéd z tablicg rejestracyjng

(np. KWI 0546), uczniowie odczytuja, ale tylko litery, ktére nauczyciel zmienia dla
nastgpnego ucznia — takie ¢wiczenie mozna wykona¢ tez w trakcie dalszych lekgji,
juz po wprowadzeniu liczebnikéw gléwnych w zakresie 0-10. Mozna postuzy¢ si¢
duzg ilustracjg lub zdjgciem auta albo prezentacjq multimedialng z autentycznymi
fotografiami samochodéw z widocznymi tablicami rejestracyjnymi.

Rozumienie ze stuchu — nagranie wiersza J. Tuwima pt. ,,Abecadto”

auczyciel prosi o zapisanie po kolei liter, ktére pojawiaja sie w wierszu. Treéé i inne
* Nauczyciel n kolei liter, kt

stfowa w wierszu nie s3 wazne — uczniowie powinni tylko rozpozna¢ litery z alfabetu.
Nauczyciel wskazuje na magnetofon, przyktada diori do ucha i méwi np. ,ka”, a na
tablicy pisze literg ,k”, ,er” — ,t” itp. Uczniowie stuchajg nagrania 2 razy i zapisujq
uslyszane litery w zeszytach. Nastepnie wspélnie wypisujemy je na tablicy (nauczy-
ciel zapisuje je pod dyktando uczniéw), a jesli kedras litera sprawia trudnosci, zosta-
wiamy puste miejsce, aby potem uzupelni¢ je przy trzecim stuchaniu. Nauczyciel
moze robi¢ pauzy przy trzecim albo jedli zadanie sprawia trudnos$¢ uczniom, to juz
przy drugim stuchaniu np. po kazdym wersie (np. [ — zgubito kropeczke — PAUZA —
H — ztamato kladeczlke — PAUZA itd.)

Dobry wieczdr!/Dobranoc!
Czesdl/Czesc!

* Nauczyciel przy pomocy np. wycigtych postaci z gazet, usztywnionych i przyklejo-

nych do patyczkéw lub obrazkéw przedstawiajacych osoby w réznym wieku wpro-
wadza oficjalne formy powitania i pozegnania wieczorem. Najpierw dla przypomnie-
nia papierowe postacie witaja si¢ i zegnaja oficjalnie i nieoficjalnie w dzied (Dzien
dobry! = Do widzenia!, Czesd! = Czesél). Nastgpnie nauczyciel rysuje na tablicy ksie-
zyc i gwiazdy lub pokazuje odpowiedni obrazek, wskazuje postaé osoby doroslej
i dziecka z papieru i méwi: Dobry wieczér! — moze przy tym wykonad gest reka — po-
danie dfoni lub ukion kapeluszem. W ten sposéb jednoczesnie zapoznaje z kultu-
rowymi, pozawerbalnymi sposobami witania si¢ w Polsce, ktére przeciez nie w kaz-
dej kulturze sg takie same — niekeérych wigc mogg zadziwi¢. Gesty te dla jednych
beda wiec podpowiedzia, ale dla innych mogg by¢ niezrozumiate. Powtarza forme
kilka razy, a za nim wspdlnie wszyscy uczniowie. Potem pokazuje dwie postacie dzie-
cigce | méwi: Czesé! Uczniowie tez mogg raz powtdrzy¢, choé to stowo juz znaja. Po-
kazujac odpowiednie postacie i wykonujac gest pozegnania r¢ka (pa-pa), nauczyciel
méwiz Dobranoc!/Czesé! Uczniowie znowu powtarzaja.

Nauczyciel przepytuje uczniéw z form powitania i pozegnania, oficjalnych i nie-
oficjalnych, o réznych porach dnia, postugujac si¢ papierowymi figurkami (osoby
doroste i dzieci, chiopcy i dziewczyny, kobiety i mezczyzni), obrazkiem storica i ksie-
zyca (dzien i noc — tablic¢ mozna podzieli¢ na dwie czgéci, nauczyciel staje przy od-
powiedniej czgéci) i gestami (powitanie i pozegnanie) np.:

Nauczyciel (pokazuje): ksigzyc — starszy pan i pani — gest pozegnania
Uczet (mdéwi): Dobranoc!
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Czytanie, wymowa i akcent
* Nauczyciel rozdaje uczniom kalendarzyki z zaznaczonymi imieninami (najlepiej
w formie mianownika). Czyta je wolno i wyraznie np. po jednym tygodniu, a na-
stgpnie czytajg kolejni uczniowie. Uczniowie moga tez powtarzaé chéralnie za na-
uczycielem kazde imig, a dopiero potem czytaé. Poznaja polskie imiona (element
kulturowy lekgji). Jednoczesnie éwicza polska fonetyke i akeent, ktére nauczyciel na
biezaco objasnia. Jest to okazja do tego, aby poéwiczy¢ tez wymowg spétgtosek migk-
kich i wyttumaczy¢ zmiekczanie przez znak diakrytyczny oraz przez ,,i” — jaka jest
réznica pomiedzy nimi (np. Kaska — stychad tylko ,.§”, Kasia — stycha¢ ,§” oraz ,,i7).
Jednak na razie nie podajemy jeszcze zasady ortograficznej (zmigkezanie przez znak
diakrytyczny przed spétgtoskami, a przez ,.i” — przed samogtoskami) — skupiamy si¢
na czytaniu i wymowie. W przypadku si, ci, zi, dzi — nalezy zwréci¢ uwage na to,
zeby uczniowie nie czytali ich twardo (osobno spétgtoski, osobno ,,i”).
Nauczyciel wyjasnia polski akcent (zwykle druga sylaba od kofica), dzielac
imiona na sylaby:

An - na Do- mi- nik Ka- ro- li- na
2 1 3 2 1 4 3 2 1

Kazdy uczen, kedry przeczytat juz imiona z kalendarza, przychodzi do tablicy
i zapisuje jedno z nich podyktowane przez nauczyciela oraz dzieli je na sylabg i za-
znacza sylabe akcentowana.
Czytanie, wymowe i akcent mozemy ¢wiczy¢ réwniez z wykorzystaniem atlaséw geo-
graficznych. Nauczyciel rozdaje atlasy geograficzne z herbami polskich miast i fla-
gami paristw i prosi o otworzenie ich na odpowiedniej stronie: Orwdrzcie atlasy na
stronie... — numer strony moze napisa¢ na tablicy albo pokaza¢ na palcach czy tez
wskaza¢ odpowiednia strong w swoim atlasie. Przy okazji poznajg nazwy polskich
miast (element kulturowy lekgji):

Kra-  kéw Sto- wa- ¢a
2 1 3 2 1

Po przeczytaniu nazw panstw uczniowie méwia nazwe swojego panstwa. Na-
uczyciel podaje przyktad — wskazujac na siebie i na mape méwi: Polska, Igor — Rosja,
Marry — USA. A ty? — pyta, zwracajac si¢ po kolei do kazdego ucznia.

Zadanie domowe

Podane wyrazy utéz w porzqdku alfabetycznym:
a) Maria, Andrzej, Michat, Ewa, Damian, Mikotaj, Wiadystaw, Beata, Krzysztof, Robert.
b) Poznan, Wroctaw, Gdansk, Olsztyn, Szczecin, Lublin, Przemysl, Torus, Gdynia, War-

szawd.

* Nauczyciel rozdaje uczniom karteczki z polskimi imionami lub/i nazwami polskich
miast (10) albo uczniowie przepisuja je z tablicy. Nauczyciel wyjasnia, co oznacza
wyrazenie ,zadanie domowe”: rysuje na tablicy dom, wskazuje na niego i na ucz-
nidéw, wykonuje gest pisania i powtarza kilka razy: Zadanie domowe. Uczniowie
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tez powtarzajg chéralnie. A nastepnie objasnia polecenie: pisze 2-3 wyrazy (inne
imiona/miasta) na tablicy, recytuje alfabet i pisze odpowiedni numer przy wyrazie:

Franciszek (2), Anna (1), Zosia (3), a potem przepisuje w odpowiedniej kolejnosci

Anna, Franciszek, Zosia...

* Nauczyciel zegna uczniéw (Do widzenial).
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Inne éwiczenia na te lub/i kolejne lekeje utrwalajace to,

€zego uczniowie nauezyli sie do te) pory:

. Imiona i miasta — nauczyciel literuje (po jednym przyktadzie) nazwy polskich

miast lub polskie imiona, a uczniowie zapisuja w zeszytach i odczytuja (moga tez
zapisywal pojedynczo na tablicy). Jesli grupa jest mata, nauczyciel sprawdza kaz-
demu uczniowi, czy dobrze zapisat albo kolejni uczniowie przychodza do tablicy
i wspélnie sprawdzamy.

. Litery — uczniowie odgaduja brakujace litery w podanych wyrazach, znanych juz

im z lekeji (np. w wyrazie przepraszam) albo polskich imionach, nazwach miast
i pafistw. Nauczyciel zapisuje na tablicy pierwszg i ostatnig liter¢ wyrazu i te, ktére
z nich si¢ powtarzaja, a uczniowie proponujg rézne litery (kazdy uczeni po jednej),

np.:

d c E__e a K e

(dobranoc) (Ewelina) (Katowice)

. Szyldy i napisy uliczne — uczniowie odczytuja autentyczne napisy przygotowane

w prezentacji PowerPoint (restauracja, apteka itd.), dobrze jedli zawieraja skrétow-
ce-literowce (np. Bank PKO, sklep AGD). Zdjgcia powinny by¢ tak zrobione, aby
uczen wiedzial, co dane napisy oznaczaja albo mozna doda¢ obok napisu dodat-
kowaq fotografi¢ (napis Biblioteka — obok zdjgcie regatéw z ksigzkami). Nauczyciel
powinien zwréci¢ szczegblng uwage na poprawne odczytywanie przez uczniéw in-
ternacjonalizméw (np. uniwersyter).

. Nazwy ulic i drogowskazy — uczniowie ¢wiczg czytanie na nazwach ulic z planu

miasta lub tez z przygotowanej prezentacji z autentycznymi tabliczkami z nazwami
ulic i drogowskazami. Odczytywad informacje (miejscowosci i kilometry) z drogo-
wskazéw mozna tez juz po wprowadzeniu liczebnikéw gléwnych z réznych zakre-
séw (0-10, 10-20, 10-100, 100-1000), aby ¢wiczy¢ te liczebniki i ich wymowe przy
odczytywaniu podanych kilometréw.

. Adresy e-mail i strony internetowe — przy odczytywaniu ich nauczyciel podaje po-

trzebne stownictwo (kropka, kreska, matpa — z pomocy ilustracji wyjasnia, co to jest
i dlaczego ,,matpa”, zwlaszcza ze w innych jezykach ma ona przeciez rézne znacze-
nie (np. po rosyjsku ,,piesek”). Przed czytaniem uczniowie kilka razy wspélnie po-
wtarzaja za nauczycielem podane stowa. Na koniec podaja, jesli maja, swoje adresy
e-mail.

. Zestawienia stéw — ¢wiczenie to ma na celu ksztatcenie sprawnosci stuchania i sty-

szenia polskich glosek, aby potem uczniowie nie mieli probleméw z pisaniem. Na-
uczyciel wymawia pary stéw, kedre rézni si¢ tylko jednym dZwigkiem (np. kosz —
kos). Jedno stowo oznaczamy kropka (kosz @), a drugie — kreska (ko5 |). Uczniowie
nie musza wiedzie¢, co te stowa oznaczaja. Stuchajg i zaznaczajg odpowiednio —

kropka albo kreska:

Nauczyciel (méwi): kosz, kosz, ko$, kosz, kos, ko§ Uczen (zaznacza): @ o | o | |
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Nauczyciel wyjasnia, co maja robi¢ uczniowie na przykladzie — zapisuje przykta-
dowg parg na tablicy wraz z oznaczeniami, wyraznie wymawia stowa i jednoczesnie
zaznacza je odpowiednio. Inne przyktady takich par:

mocz — moc
nic — ni¢
wiedz — wiedZ
by¢ — bi¢
cze$¢ — czesé
czy — trzy
jedz — jedz

7. Kontury Polski — uczniowie otrzymuja na kartkach kontury Polski z zaznaczo-
nymi gérami, morzem, Wista, Warszawa i granicami sasiednich paristw (element
realioznawczy lekcji). Uczniowie samodzielnie podpisujg poszczegdlne miejsca
(Polska, Batryk, Tatry, Wista, Warszawa, Rosja, Litwa, Biatorus, Ukraina, Stowacja,
Czechy, Niemcy). By¢ moze niektérzy wiedza, jak brzmig te polskie nazwy geogra-
ficzne (np. Wista) albo z jakimi paristwami sasiaduje Polska. Jesli nie, nauczyciel
wyraznie powtarza kilka razy kazda nazwe, wskazujac odpowiednie miejsce na
mapce. Nast¢pnie podaje te nazwy na tablicy, aby uczniowie mogli sobie spraw-
dzi¢ swdj zapis lub sprawdza kazdemu osobno, jesli jest mata grupka, ewentual-
nie uczniowie przychodza po kolei do tablicy i zapisuja po jednym wyrazie (w za-
leznosci od czasu, ktérym nauczyciel dysponuje). Mozna tez rozdaé atlasy, aby
sami zrobili sobie korekte.

8. Film ,,Uczmy sie polskiego” (1996, zob. tekst jak skutecznie uczyc dziecko jezyka
polskiego jako obcego/drugiego?) — uczniowie ogladaja fragment I odcinka pt. ,Nowi
lokatorzy” (w ktérym Magda Grzegorzewska przedstawia si¢ swoim nowym kole-
gom i zapoznaje si¢ z nimi). Ogladamy ten fragment raz w calosci, a drugi z pau-
zami — wtedy uczniowie powtarzajg imiona dzieci i konstrukgje, ktdre si¢ tam poja-
wiaja oraz na wzér filmowej Kasi méwia, jak brzmi oficjalnie i nieoficjalnie ich imig
(Kasia, Kaska albo Katarzyna). Na koniec pracujemy ze specjalng cz¢scig filmu z za-
pisem niektérych wypowiedzi, przeznaczona do czytania i powtarzania. Uczniowie
chéralnie, a potem indywidualnie powtarzajg (czytaja).
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Autorefleksje (po trzech pierwszych lekcjach jezyka polskiego
jako obcego/drugiego)

Scenariusze te przygotowatam na podstawie lekgji, ktére wielokrotnie juz przeprowa-

dzitam, wciaz je udoskonalajac i dopracowujac. Dlatego tez raczej nie ma w nich niczego,
co jest zbedne, niepraktyczne, sprawia szczegdlne trudnosci uczacym si¢ lub im si¢ nie
podoba. Zwykle zaprezentowany material opanowywany byt bez wigkszych probleméw,
a wszystkie cele lekeji zostaty osiagnigte.

1. Jak reagowali uczniowie/rodzice polscy i niepolscy na zaproponowane przez Ciebie

zajecia? Co lubili w nich? Na co reagowali niechecia lub w inny zniechecajacy spo-
s6b? W jaki spos6b je wyrazali? I na jakie elementy zajec?

Czasami mlodsze dzieci przychodzily na pierwsze lekcje z rodzicami — rodzice
chcieli zobaczy¢, jak wyglada taka lekcja i poméc wszystko zapisaé swojemu dziecku.
A potem zacheceni sami przychodzili na lekeje polskiego w grupie dorostych.

Podobato si¢ $piewanie alfabetu i taczenie poloneza — wickszo$¢ traktowata to bar-
dzo powaznie i starata si¢ zapamietaé, kto po kim stoi i ktéra figura jest nastgpna. Jednak
dzieci w wieku 10-13 lat wstydzily sie i niechetnie chcialy taficzy¢ w parach mieszanych.

Podobaly sig tez ¢éwiczenia fonetyczne z jezykiem — jak wymawiamy niektére gloski
polskie, tzn. w jakiej pozycji jest wtedy jezyk. Wszyscy chetnie prébowali. Cwiczenie
wymowy polskich noséwek z zatkanym nosem bylo réwniez z checia wykonywane.

Lubiany byt film ,,Uczmy si¢ polskiego”, jego bohaterowie i piosenki.

Dziwit fake, ze w jezyku polskim nawet az 3 litery moga oznaczaé jeden dzwick.

Smieszyly niektére moje rysunki — np. usmiechniety ksiezyc oznaczajacy noc, kiedy
wyjasnialam, ze wieczorem méwimy ,dobry wieczér — dobranoc”, literowa $winka
(zob. lekcja 3).

Nie tylko dziewczynki, ale i chlopcy przezywali pierwsze zadanie domowe, ktdre
wszyscy mieli odrobione, pokazywali je sobie i poréwnywali, czasem dziewczynki ozda-
bialy je rysunkami.

. Czy grupa w trakcie zajec¢ zglaszala uwagi? Jakie?

Czgsto starsze uczennice i starsi uczniowie prosity/prosili mnie o zapisanie na tab-
licy pierwszych konstrukgji (np. Mam na imie...), zanim jeszcze wprowadzitam alfabet.
Musiatam je/ich powstrzymywaé, ze alfabet bedzie na nastgpnej lekgji.

Proszono mnie takze niejednokrotnie o polskie odpowiedniki imion. Niekt6rzy po-
tem podawali swoje imiona po polsku i chcieli, zeby do nich wlasnie tak méwi¢ np. Ja-
kub zamiast Jim. Zaskoczyto mnie to, bo nie wszyscy z nich mieli polskie pochodzenie.
A inni stanowczo zaznaczali, e s3 np. Ana, a nie Anna, Sasza, a nie Ola (od Aleksandra).

. Czy podczas zaje¢ zdarzyly sie sytuacje, ktdre byly dla Ciebie wyjatkowo mile i mo-

tywujace. Jakie? Dlaczego? Jaka byta Twoja reakcja? Czy bylas$ z niej zadowolona?

Mite i motywujace bylo, kiedy przed lekejg stychaé bylo, jak dzieci witaja si¢ po
polsku Czes?! i potem: Jak si¢ masz? A takze, gdy na zajeciach z polskiego w grupie do-
rostych po pewnym czasie zjawiali si¢ rodzice dzieci, ktére uczytam.

. Czy podczas zajed zdarzyly sie sytuacje, ktdre byly dla Ciebie wyjatkowo trudne. Ja-

kie? Dlaczego? Jaka byla Twoja reakcja? Czy bytas z niej zadowolona?

Trudna i nieprzyjemna dla mnie (a moze i dla innych?) byta sytuacja, kiedy to sfru-
strowany uczeri nie chcial éwiczy¢ odpowiedzi na pytanie Jak si¢ nazywasz?, bo mylita
mu si¢ z wezesniej podana konstrukcja Mam na imig... Prosil, zeby go ominaé i pytaé
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nastepnych. Troche mnie to wybito z rytmu i nieco zmieszato, bo nie spodziewatam sie
takiej reakeji zaraz na poczatku nauki. Jednak nie nalegatam, ale po przepytaniu wszyst-
kich wrécitam do niego, kiedy juz ostuchat sie z tym, jak odpowiadali inni. Pochwalitam
go i uspokoitam wszystkich, ze na nast¢pnej lekeji bedziemy to jeszeze éwiczy¢ i zapisywad.

Stresujace i nictatwe bylo, gdy dochodzily nowe osoby w trakcie nauki, kiedy od-
bylo si¢ juz kilka spotkar, bo ciagle trzeba byto wraca¢ do poczatku. Grupa i nowy
uczei/nowa uczennica przedstawiali si¢ sobie nawzajem — byta to okazja do powtérki.
A alfabetu uczytam albo ja po lekcji, albo kto$ chetny czy starsze rodzedistwo, ktére tez
chodzito na zajecia z jezyka polskiego. Nowi uczniowie czy nowe uczennice zwykle
szybko nadrabialy/li pierwsze lekcje.

. Czego nauczyla§ Twoich uczniéw i uczennice podczas tych zaje®? Czy takie byly

Twoje cele czy udalo si¢ tez osiagnad jakie$ wartoéci dodane? Jakie?

Kiedy po wielu ¢éwiczeniach wydawato mi si¢, ze moi uczniowie i moje uczennice
potrafia juz zapyta¢ o imi¢ i/lub nazwisko i odpowiedzie¢ na takie pytania, pod koniec
lekcji, przy podsumowaniu, ale tez na nastepnej lekcji wszystko im si¢ mieszato i wy-
dawato si¢, ze trzeba bedzie zaczynaé od poczatku. Jednak konstrukcje te, powtarzane
i utrwalane na kolejnych zajeciach, zostaly opanowane niemalze perfekcyjnie.

Trzeba byto uwaza¢, zeby nie podawaé za duzo nowych stéw i konstrukeji — czyli zeby
trzymac si¢ zaplanowanego konspekeu lekeji, bo zwykle juz na pierwszych lekcjach ucz-
niowie chcieli wiedzie¢ niemalze wszystko i pytali, jak powiedzie¢ to czy tamto po polsku.
Np. w swoim pierwszym minidialogu chcieli juz pytaé o wiek, kraj pochodzenia, hobby,
ale wtedy méwitam/pokazywatam: ,,Stop! Lekcja nr 5, 6 itd. Teraz lekcja nr 17.

Czasami, kiedy grupa znata podstawowe konstrukcje albo sprawnie je opanowata,
wprowadzalam standardowe (i tez zwykle juz im znane) Jak si¢ masz? — DobrzelZle,
cho¢ bylo to zaplanowane na kolejng lekcje.

. Czego Ty sie nauczyla$ podczas zajeé wedle tego scenariusza?

Nauczylam sie, zeby nie uzywaé zbednych stéw np.: A wigc: Jak masz na imie?, bo
uczeni/uczennica powtarzal(a) wszystko, tacznie z ,,a wigc”.

Trzeba zwracal si¢ do uczennic i uczniéw po imieniu — nawet jedli imig to jest dla
nas trudne. Dzieci wtedy podpowiedzg i pochwalg nas, jesli uda si¢ nam uzy¢ whasci-
wego imienia o poprawnym brzmieniu. Zmieniajac je lub spolszczajac, odbieramy im
w pewien sposéb ich tozsamo$¢ i to, co do nich nalezy.

Zwykle dzieci, ktére przychodzily do mnie na pierwsza lekcje jezyka polskiego
znaly ,dziedd dobry”, ,cze$¢!”, a nawet podstawowe formy grzecznosciowe i byly
z tego dumne, cho¢ wymowa tych form nie zawsze byta idealna — wcale tez taka nie
musi by¢ na poczatku. Wtedy zadanie dla osoby uczacej wydaje si¢ tatwiejsze, bo wy-
starczy tylko nieco doszlifowa¢ fonetyke, ale cz¢sto bywato inaczej, gdyz trudniej jest
oduczy¢ czegos, co si¢ juz utrwalito. Jednak czasami w grupie miatam i takich ucz-
niéw, dla ktérych ,dzied dobry” czy ,dzigkuje!” byly nowymi stowami, ktdrych mu-
sieli si¢ uczy¢. Byli tym jakby nieco zawstydzeni, a czasami nie przyznawali si¢, ze nie
znajg tych stéw. Niektdrzy przeciez mogg znalezé si¢ w Polsce zupelnie nieoczekiwa-
nie, z dnia na dziefi. Dlatego tez nauczylam sig, ze nie mozna sugerowad si¢ tym, ze
2-3 osoby z grupy potrafig powiedzie¢ po polsku kilka podstawowych stéow — w gru-
pie poczatkujacej zawsze trzeba zaczaé nauke polskiego od podstaw. Wtedy ci ,zna-
jacy” mogg sobie utrwali¢ i skorygowa¢ to, co juz znajg (np. niektérzy znali polskie
»cze$é!”, ale nie wiedzieli, ze tak tez zegna si¢ kolege czy kolezanke albo wita sig ich
réwniez wieczorem), mogg tez pomdc tym dopiero uczacym sig.
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7. Jakie kompetencje przydaly Ci si¢ do przeprowadzenia takich zajeé?

a) w obszarze wiedzy i kompetencji merytorycznych — Jaka wiedza ogélna i o danej
kulturze Ci si¢ przydata?

Do przeprowadzenia pierwszych lekcji niezbedne sg pewne umiejetnosei, wiedza
i okreslone postawy:

a) wiedza metodyczna — najpierw ¢wiczymy wymowe jakiegos stowa, a potem je za-
pisujemy — nigdy odwrotnie;

b) wiedza merytoryczna — np. znajomo$¢ rosyjskiego alfabetu i artykulacji polskich
glosek;

c) wiedza o kulturze — czasami uczniowie prawostawni nie chcg $piewad na lek-
¢ji, bo wlasnie maja post; dzieci z krajéw bytego ZSRR podpisuja zeszyt np. ,Zinczuk
Nataszy”, a nie ,Natasza Zinczuk” i pozyczaja dtugopis od nauczyciela (i to nie tylko
mtiodsze), bo tak jest w ich kraju przyjete; brak form oficjalnych u dzieci z USA i nie-
ktérych innych krajéw (np.: Czesé! zamiast Do widzenia na pozegnanie do nauczyciela
albo pytanie Jak si¢ masz? zamiast Jak si¢ pani ma?)

b) w obszarze umiejetnosci kontaktu z uczniami/uczennicami (umiejetnosé pracy
z grupa, dostrzeganie i reagowanie na przejawy niecheci, konfliktu, jakie inne?) —
jak budowala$ kontakt, jak odnositas si¢ do uczniéw i uczennic?

Zauwazytam, ze podobata si¢ moja pochwata ,Bomba!”. Dziatata odprezajaco i roz-
brajajaco, tworzyla przyjazna atmosfere, zmniejszata dystans miedzy mna i uczacymi
si¢. Co niekedrzy dowcipniejsi uczniowie sami zaczynali uzywaé takiej pochwaty —
kiedy méwitam: ,Super!”, ,Rewelacja!”, oni dodawali: ,,Bomba!”.

Staratam si¢ ucisza¢ zniecierpliwionych uczniéw, ktérzy nie mogli si¢ doczekaé od-
powiedzi kolegi czy kolezanki na zadane pytanie — palec na ustach i ,.ciii” zwykle skut-
kowaly i byly wlasciwie rozumiane.

c) w obszarze umiejetnosci prowadzenia zaje¢ — jak wprowadzala$ instrukcje, jak
prowadzila$ dyskusje, jak prezentowala$ wiedze i jak podsumowywala$ wnioski
z éwiczenh)?

Material realizowany na tych trzech lekcjach nie jest skomplikowany i mozna
wszystko wytlumaczy¢ za pomoca odpowiednich obrazkéw, wihasnych rysunkéw
szybko nakreslonych na tablicy czy jezyka pozawerbalnego (gesty, mimika). Wtedy tez
atmosfera robi si¢ nieco luzniejsza.

Kiedy$ uczennica ze Wschodu zapytata nieco znudzona czy to nie wszystko jedno,
czy litere ,w” odczyta jako [we] czy [wu] albo twarde ,,sz” i migkkie ,,§”. Zrozumiata,
ze jednak nie wszystko jedno, kiedy podatam jej przyktad: Kasia — kasza. A uczniowi
z Zachodu polecitam napisa¢ to, co przeliteruje mu z karteczki kolezanka. Bylo to imie¢
Ewa, ktdre dziewczyna przeliterowata jako: ,Je — we — a”. Zachodni uczed miat oczywi-
$cie problem z zapisaniem tego, co dyktuje mu kolezanka.

d) w obszarze wlasnych postaw — jakie nastawienia, jakie emocje pomagaly Ci, a ja-
kie utrudnialy prace w trakcie zajec?

Trzymanie ndg (bez butéw) na swoim krzesle lub sasiednim wolnym — na poczatku
wydawato mi si¢ to zbyt swobodne u mlodziezy z Europy Zachodniej, ale potem przy-
zwyczaitam si¢ do takiego widoku.

e) w obszarze organizacyjnym — jak podesztas$ do zorganizowania zaj¢é, co musiatas
przygotowad przed, jak zalatwié rézne sprawy?

Najtrudniej bylo ustali¢ godzing zaje¢, kedra by wszystkim odpowiadata — jeden
mieszkat daleko, drugi miat inne dodatkowe zajecia itp.
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Czasem przydzielenie ucznia/uczennicy do whasciwej grupy bylo nietatwym zada-
niem — bo np. nie byto odpowiedniej grupy wickowe;.

Zdarzalo si¢, ze musiatam sama (,,nie bedac u siebie”) szuka¢ wolnej sali, a potem
inna grupa mi ja nieoczekiwanie zajmowata.

Nawet znalezienie czego$ do pisania na tablicy np. piszacego markera, takze bywato
trudne. Dlatego tez na wszelki wypadek zawsze nositam wilasny w torebee. Uczenie je-
zyka obcego w grupie poczatkujacej bez pisania i rysowania czy tablicy, zwlaszcza na
poczatku, nie jest proste.

Pamigtatam, zeby przed lekcja ustawi¢ tawki ,w podkowe” — a potem po zajeciach
znowu ustawi¢ je w rzedach.

Oczywiscie trzeba bylo tez wezeéniej przygotowaé potrzebne pomoce i materiaty
dydaktyczne (wyciaé postaci z gazet réznej plci i w réznym wieku, tablice rejestracyjne
samochodéw, drogowskazy, zrobi¢ zdjecia i przygotowaé prezentacje, ksero konturéw
Polski, karteczki z polskim alfabetem i zadaniem domowym).
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3. Seenariusze integracyjnych zabaw dila dzieci
w szkolach wiclokulturowych

Katarzyna Kozak, Urszula Kurzqtkowska

Wprowadzenie. Kim jesteSmy i kim sa nasi uczniowie?

Katarzyna Kozak — nauczyciel dyplomowany; mgr pedagogiki wezesnoszkolnej (Uni-
wersytet w Bialymstoku). Ukoriczytam studia podyplomowe studia na kierunku
pedagogika opiekuriczo-wychowawcza na Uniwersytecie w Bialymstoku, na kierunku
mentorzy kulturowi na Uniwersytecie Jagielloriskim w Krakowie oraz Studium Prawa Eu-
ropejskiego — Radosna Szkota (e-learning). Od 16 lat pracuje w Szkole Podstawowej Nr
15 im. Marii Sktodowskiej-Curie w Biatymstoku z dzie¢mi 5- i 10-letnimi, w tym od kilku
lat w klasach, do ktérych uczgszczaja dzieci cudzoziemskie, gléwnie uchodzcéw. W swo-
jej pracy propaguj¢ pedagogike zabawy i spotkan integracyjnych dla dzieci i rodzicéw.
Swoim dos$wiadczeniem dzielitam si¢ podczas konferencji w Kuratorium Oswiaty i Urze-
dzie Wojewddzkim w Bialymstoku, przedstawiajac prezentacje multimedialne: , Przyktady
dobrych prakeyk wspétpracy z rodzicami” oraz ,,Przyktady dobrych prakeyk w szkole wie-
lokulturowe;j”. Napisatam i zrealizowatam dwie innowacje pedagogiczne: ,Dobry start
szesciolatkéw” oraz ,Razem bawimy si¢ i uczymy”, ktére zostaly zgloszone do Kuratorium
Oswiaty w Biatymstoku.

Urszula Kurzatkowska — nauczyciel mianowany (ukoriczony staz na nauczyciela dyplo-
mowanego); mgr pedagogiki kulturoznawczej (Uniwersytet w Biatymstoku). Ukodczytam
studia podyplomowe na kierunku mentorzy kulturowi na Uniwersytecie Jagielloriskim
w Krakowie oraz Studium Socjoterapii i Edukacji Twdrczej prowadzone przez Woje-
wodzki Osrodek Animacji Kultury w Bialymstoku. Od 13 lat jestem wychowawca $wiet-
licy w Szkole Podstawowej Nr 15 im. Marii Sktodowskiej-Curie w Bialymstoku. Jestem
odpowiedzialna, empatyczna osoba, zmierzajaca zgodnie ze swoim postannictwem zawo-
dowym, ktérego priorytetem jest dobro i wszechstronny rozwdj dzieci. Szczegdlny nacisk
w moich dziataniach ktad¢ na rozwéj zawodowy, za$ zdobyta wiedza i umiejetnosciami
chetnie dzielg si¢ z innymi.

Uczymy w miescie, ktére od wiekéw cechuje si¢ réznorodnoscia narodowa i religijna.
Od kilku lat jest tez miejscem goszczacym uchodzcédw i uchodzezynie. Do szkoly, w kto-
rej pracujemy, uczgszcza obecnie okoto 30 uczniéw-uchodzcéw. W poprzednich latach
bylo ich dwukrotnie wigcej. Byly to dla nas lata cigzkiej pracy, gromadzenia do§wiadczen,
czgsto bladzenia, a wszystko w celu wypracowania odpowiednich metod do pracy w kla-
sach wielokulturowych. Przybycie do polskiej szkoty uczniéw-uchodzcéw byto duzym wy-
zwaniem. Jest to praca z dzie¢mi o odmiennej kulturze, tradycjach i religii. Stojace przed
nami zadanie byto dodatkowo skomplikowane, poniewaz wszystkie dzieci przybywajace
do szkoly odczuwajg trudnosci zwiazane z nowymi doswiadczeniami, ale dzieci-uchodzcy
dodatkowo naznaczone sg przezyciami z kraju ich pochodzenia. Ma to ogromny wptyw na
ich postawe i funkcjonowanie w polskiej szkole i nowym $rodowisku.
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Kto nam pomagaf?

W ogromnym stopniu do naszych malych sukceséw przyczynito si¢ wsparcie organi-
zacji pozarzadowych m.in. Polskiej Akcji Humanitarnej i Wysokiego Komisarza ONZ
ds. Uchodzcéw (UNHCR). Szkolenia i warsztaty, w kedrych uczestniczylismy, dawaty
nam odpowiedzi na wiele pytan i mozliwo$¢ wykorzystywania konkretnej wiedzy i umie-
jetnosci w praktyce. Nie bez znaczenia jest tutaj otwarta i wspierajace postawa dyrekgji na-
szej szkoly. W duzej mierze przyczynita sie ona do odniesienia sukcesu w pracy z dzie¢mi
uchodzcéw.

Jakie korzysci przyniosta nasza praca?

Dzi¢ki naszym dziataniom w szkole nr 15, jako jedynej w Bialymstoku, funkcjonuja
lekeje religii muzutmariskiej, w ktérych uczestnicza dzieci z calego miasta. Ponadto ucz-
niowie, rodzice i nauczyciele angazuja si¢ w wiele imprez szkolnych i pozaszkolnych (m.in.:
Migdzynarodowe Festyny ,,Dzieci dzieciom”, Festiwale Kultur — ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem kultury czeczenskiej), chetnie uczestnicza tez w réznorodnych konkursach, prze-
gladach teatralnych, spotkaniach integracyjnych, akcjach charytatywnych. Dzialania te
umozliwiajg ich uczestnikom poznanie kultury i jezyka innych narodéw, ucza tolerancyj-
nego podejscia do innego czlowicka, zaspokajaja potrzeby adaptacyjne uchodzecéw. Wply-
wajg tez na pozytywne relacje migdzy rodzicami, wzmacniajg poczucie przynaleznosci do
grupy i §rodowiska lokalnego.

Jakie zatozenia przyjetySmy w naszej pracy?

Rola nauczyciela - wychowawcy — mentora

Uczniowie i uczennice przybywajace do obcego kraju, czgsto z bardzo traumatycz-
nymi do$wiadczeniami, bez znajomosci jezyka, lokalnej kultury, kraju i ludzi przezy-
waja ogromny strach i lgk w momencie wejécia w nowe $§rodowisko, jakim jest szkota.
Dlatego wymagaja duzego zrozumienia ze strony dorostych. Nasze doswiadczenia po-
kazaly nam zatem, jak wazna rol¢ odgrywa postawa nauczyciela — wychowawcy — men-
tora. Wptywa ona bezposrednio na sposéb postrzegania przez dzieci szkoly, ich poczu-
cie bezpieczenistwa, zaufania, zrozumienia i akceptacji. Pomoc nauczyciela jest w tym
wicku nieprzeceniona takze w procesie tworzenia siebie. To wiasnie nauczyciel moze po-
mdc dziecku staé sie:

* otwartym i tolerancyjnym na ludzi,

* otwartym na $wiat i nowe w nim zadania,

* samodzielnym i radzacym sobie w réznych sytuacjach,

* odwaznym i gotowym do podejmowania ryzyka,

* wierzacym w siebie i odpowiedzialnym za siebie.

Sa to cechy bardzo wazne w rozwoju wszystkich dzieci, ale wsparcie tych wiasnie po-
staw i kompetengji u uczniéw uchodzczych jest szczegélnie potrzebne.
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Integracja

Punktem wyjécia w naszej pracy bylo zatozenie, ze nie chcemy podaza¢ ze popularnym
przekonaniem, ze skoro dzieci cudzoziemskie sg w Polsce to maja si¢ podporzadkowacé i za-
chowywac si¢ jak dzieci polskie. Nie cheiaty$my, by w naszej szkole miata miejsce asymila-
¢ja, gdyz takie podejscie rodzito nowe konflikty i napiecia w szkole, a w zadnym razie nie
rozwiazywatlo starych probleméw. Zalezato nam na czgsto postulowanej, ale rzadko wpro-
wadzanej w praktyke, integracji rozumianej — za prof. Haling Grzymata- Moszczyriska —
jako wynik zaréwno checi utrzymania wtasnej identycznosci kulturowej, jak i checi utrzyma-
nia kontaktu z nowq kulturg."

Wiedzialy$my, ze integracja powinna przebiegaé w wielu obszarach. Nam zalezalo jed-
nak na tym, by stworzy¢ warunki do ksztattowania postaw otwartosci i tolerancji, opar-
tych na checi wspéipracy, poznawania si¢ i zrozumienia. Widzimy szkote jako miejsce
i $rodowisko odpowiedzialne takze za t¢ misj¢. Dlatego zdecydowalysmy si¢ promowaé
edukacje, ktéra ma na celu rozwijanie postawy miedzykulturowej oraz krzewienie wiedzy
o wielokulturowosci.

Szukaty$my najodpowiedniejszego podejscia do ksztalcenia i wychowywania, chcac
pracowad na poczet dobrych i konstruktywnych relacji w naszych klasach, ale takze $wia-
domie i umiej¢tnie rozbudza¢ wrazliwos¢, ktéra zaowocuje w przyszlosci pokoleniem lu-
dzi madrych, otwartych, wykazujacych zrozumienie dla innych i potrafigcych harmonij-
nie zy¢ w wielokulturowym $wiecie.

Rola zabawy

Uznaly$my, ze szczegdlng metoda przynoszacy najwigksze korzysci w rozwoju powyz-
szych cech oraz w ksztattowaniu pozytywnych kontaktéw spotecznych na tym poziomie
rozwoju sg gry i zabawy integracyjne. Zabawa odgrywa ogromng, jak nie najwazniejsza,
role w mlodszym wieku szkolnym. Nieocenione s jej zastugi w procesie integracji grupy,
gdyz zabawa ro doskonata okazja do uaktywnienia dziecka, ale takze do jego uspotecznienia
i prowokowania do komunikowania si¢ z innymi osobami, do wymiany doswiadczen, odwza-
jemniania uczud.'® Wykorzystaty$my zatem ten fake liczac, ze to wlasnie dzi¢ki zabawom
integracyjnym rozwiniemy komunikacj¢ werbalng i niewerbalng u dzieci, ktére dzigki niej
nawiaza lepszy kontakt. Chcialysmy, by w wielokulturowych klasach uczniowie budo-
wali wzajemne relacje oparte o tolerancje, czyli rozumienie uczué innych, obopélna zycz-
liwo$¢ i szacunek. Te cechy umozliwiajaq nawiazanie gtebokich i wartosciowych wigzi z in-
nymi ludZmi.

Ponadto kierujac si¢ tym, ze zabawy integracyjne stuzq nie tylko zwigkszeniu spdjnosci
grupy i majq korzystny wplyw na komunikacje i wzajemne zrozumienie, ale takze zwigkszajg
poczucie bezpieczeristwa, poprawiajq nastrdj i podnoszq gotowos¢ do wspdtdziatania® cheia-
ty$my wykorzysta¢ je do budowania tych whasciwosci u dzieci polskich i uchodZczych, by
czuly si¢ one dobrze i swobodnie w swoim towarzystwie.

7" Grzymata-Moszczyniska H., Nowicka E., (red.), Goscie i gospodarze, Zaktad Wydawniczy
NOMOS, Krakéw 1998.

'8 Minczakiewicz E.M., Zabawa w rozwoju poznawczym i emocjonalno-spolecznym dzieci o zréz-
nicowanych potrzebach i mozliwosciach, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2006, s. 84.

1 Bodenko A., Wspomaganie procesu wychowawczego programami profilaktyczno-edukacyjnymi,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1999, s. 56.
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Postanowily$my tez wykorzysta¢ fakt, ze wiek szkolny to okres najbardziej twérczy
w zyciu cztowieka. Dziecko funkcjonuje wtedy w §wiecie w sposéb naturalny i intuicyj-
nie skuteczny. Cechuje go ogromna wyobraznia, zdolnoé¢ do fantazjowania, umiejetnogé
improwizowania, niezwykta pomystowo$¢ i duza produktywnos¢. Rozwijaniu jego akeyw-
nosci tworczej sprzyja inspirowanie i motywowanie go do aktywnosci, takze tej zabawo-
wej. W takich warunkach dziecko najlepiej uczy si¢ mimowolnie przez wlasne dziatanie.
Dzi¢ki zabawom integracyjnym dzieci mogg wigc intuicyjnie, metoda prob i bledéw, ¢wi-
czy¢ przydatne umiejetnosei i gromadzi¢ nowa wiedze niezbedng do nawiazywania relacji
miedzykulturowych, zaspokojenia ciekawosci i tworzenia indywidualnego systemu war-
toéci. Dzieciom, w szczegdlnosci uchodZezym, utatwiajg takze lepsze, bardziej przejrzyste
zrozumienie nowej rzeczywistosci i ksztaltowanie postaw aprobowanych spotecznie.

Chciaty$my wykorzystywal zabawe, bo wypetnia [ona] ogromng czgs¢ zZycia dziecka.
Dgzigki niej dziecko zdobywa doswiadczenie, odkrywa bogactwo przezyé i dozna prayjemnosci,
radosci i sprawstwa. Zabawa ksztattuje i wzbogaca osobowos¢ spoteczng dziecka zardwno po-
przez jego aktywnosé zabawowg, jak i poprzez zabawy wymyslone przez inne dzieci.”® Przyno-
sza one zatem rado$é, a to bardzo wazny czynnik pozwalajacy odreagowad trudne emocje
i wyzwania zwiazane z poznawaniem odmiennosci oraz pozwalajg doceni¢ whasny wkiad,
jak i wktad innych o0séb we wspélne przezywanie przyjemnosci.

Przyktadowe scenariusze gier i zabaw integracyjnych wykorzystywane
do pracy w wielo-/dwukulturowej klasie

Opisane przez nas zajecia przeznaczone sg dla grup wielokulturowych (my przepro-
wadzaty$my je w grupach polsko-czeczeriskich), dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Liczba dzieci w grupie: w zaleznosci od umiejetnosei dzieci, znajomosci jezyka i stop-
nia zintegrowania ze $rodowiskiem (w przypadku dzieci uchodZcéw). W zajeciach nie
moze tez uczestniczy¢ zbyt duza liczba dzieci uchodZcéw jednoczesnie. Jezeli jest potrzeba,
mozna powtdrzy¢ te same scenariusze, dzielac klase na 2 czgéci.

W zaleznosci od scenariusza, w zajeciach mogg braé udziat rodzice. W przypadku za-
je¢ bez dorostych, ktérzy sq pomocni w komunikacji z dzieémi stabo rozumiejacymi i mé-
wigcymi po polsku, dobrze jest, gdy uczestniczy w nich chociaz jedna osoba, ktéra bedzie
ttumaczem dla dzieci czeczeriskich np. starsza kolezanka z Czeczenii, ktéra dobrze rozma-
wia w obu jezykach.

Zajecia moga by¢ prowadzone po lekcjach, jako zajecia integracyjno-adaptacyjne
np. na poczatku roku szkolnego, badZ w klasach jako lekcje wychowawcze.

» Minczakiewicz E.M., Zabawa w rozwoju poznawczym i emocjonalno-spolecznym dzieci o zréz-
nicowanych potrzebach i mozliwosciach, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2006, s. 96.
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Scenariusz zabawy integracyjne)
ssAkeceptuje siebie i innych®’

Zabawy integracyjne ponizszego scenariusza moga by¢ przeprowadzone w grupie,
w ktérej dzieci dopiero si¢ poznaja, badZz w ogéle si¢ nie znaja, atmosfera podanych zabaw
jest bardzo bezpieczna i swobodna.

Cele:
* integracja grupy;
* ksztattowanie postawy tolerangji i akceptacji wobec siebie i innych;
* uczenie empatii;
* szukanie sposoboéw reagowania na nieréwne traktowanie oséb odmiennych/odréz-
niajacych si¢ od wickszosci.

Srodki dydaktyczne:
* bas pt. ,Brzydkie kaczatko” w postaci obrazkowej (ilustracje do basni na duzych ar-
kuszach moga wykona¢ uczniowie starszych klas na zajeciach plastyki);
* biate kartki, kredki;
* duzy arkusz papieru z napisem ,Inny nie znaczy gorszy” w jezyku polskim i cze-
czefiskim (lub innym — takim, jakim postugujg si¢ dzieci cudzoziemskie w kla-
sie).

Czas realizacji: 1,5 h

Przebieg zajeé:
KROK 1: Powitanie uczestnikéw zajed
KROK 2: Zapoznanie ich z baénia

Dzieci siedzac w kregu, stuchajg basni pt. ,,Brzydkie kaczatko”. Opowiesci towarzy-
szy prezentowanie basni przedstawionej w postaci obrazkowej z odpowiednimi podpi-
sami.

Uwaga kulturowa: niezbgdny jest tumacz (np. starsze dziecko z Czeczenii), kidry pomaga zro-
zumied mlodszym dzieciom czeczeriskim tres¢ basni lub thumaczenie podpiséw pod obrazkami
w jezyku czeczeriskim (lub innym, w kidrym prowadzone sq zajecia).

KROK 3: Wyciaganie wnioskéw z uslyszanej historii
Osoba prowadzaca zadaje pytania:
* Kto jest gldwnym bohaterem basni?
o Cgym réznito si¢ jedno kaczqtko od swoich sidstr i braci?
o Jak zachowywaly si¢ zwierzgta na widok gléwnego bobatera?
o Jak czuto si¢ brzydkie kaczqtko, gdy stuchato tego, co méwily o nim inne zwierzera?
* Do czego doprowadzito zachowanie zwierzqt wobec ,,brzydkiego kaczqtka”, co zrobit
glowny bohater?
o Jak zakoticzyla si¢ cata historia?
* Czy rzeczywiscie glowny bohater okazal si¢ brzydszy od zwierzqt, ktére go krytykowaty?
* Czy glowny bohater basni okazal si¢ gorszy od innych prakéw?
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KROK 4: Zastosowanie do pozabasniowych realiéw

Dzieci odpowiadajac na pytania osoby prowadzacej zajecia, szukajg okolicznosci,
w keérych dochodzi do sytuacji z basni w otaczajacej je rzeczywisto$ci. Pomocnicze pyta-
nia do ucznidw i uczennic:

* Czy spotkaliscie si¢ z podobnymi sytuacjiami w Zyciu?

o Cgy znacie takie sytuacje, w kidrych ktos jest gorzej traktowany przez innych z tego po-

wodu, Ze wyrdznia si¢ swoim wyglgdem?

* Czy ci, ktdrzy traktujq gorzej osoby wyrdzniajqce si¢ swoim wygladem, robig dobrze?

* Dlaczego?

o Jak nalezy zachowac si¢ wobec osoby wyrdzniajgcej si¢ czyms innym?

Nauczyciel podsumowuje wnioski wysuniete w odpowiedziach przez dzieci.

Uwaga kulturowa: Dyskusj¢ z dzieémi nalezy prowadzic tak, by same dzieci doszly do wnio-
sku, iz to, ze ktos jest inny (rdzni sig wyglgdem, ubiorem, jezykiem itp.) od pozostatych czton-
kéw grupy, nie oznacza, ze jest gorszy. Bardzo czesto okazuje si¢, podobnie jak w basni, ze ten
ktos jest réwniez wartosciowy, a moze nawet lepszy od krytykujgcych i wysmiewajgcych go 0séb.

KROK 5: Uczenie reakeji na odmiennos$é/réznorodnosé

Dzieci otrzymujg kartki i kredki, na kedrych majq za zadanie narysowad, co by zrobily/
jak si¢ zachowaly, gdyby znalazly si¢ w sytuacji, gdy ktos jest gorzej traktowany przez in-
nych ze wzgledu na swojg odmiennosé¢/odréznianie si¢ od innych.
KROK 6: Zakoniczenie zajeé

Wszystkie dzieci przyklejaja swoje kartki z pomystami na arkuszu papieru podpisa-
nym w dwéch lub wigcej jezykach: ,Inny nie znaczy gorszy”. Na zakoriczenie dzieci stajg
w kregu i osoba prowadzaca wysyla ,iskierke”, ktéra po kolei przechodzi przez wszystkie
dfonie.
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Scenariusz zabawy integracyjnej ,,Jacy jestesmy?*’

Cele:
* ksztattowanie umiejgtnosci rozpoznawania i nazywania uczué przezywanych w réz-
nych sytuacjach;
* ksztattowanie umiejgtnosci rozumienia réznic i podobieristw miedzykulturowych
w do$wiadczaniu i okazywaniu uczué;
* integracja grupy.

Srodki dydaktyczne:
* duze arkusze papieru (dla kazdego uczestnika),
* flamastry, nozyczki, pastele,
* rysunki przedstawiajace uczucia: smutku, radosci, strachu, zlosci (dodane w zatacz-
niku),
* rysunki, zdjecia przedstawiajace dzieci réznych narodowosci z réznymi emocjami
na twarzy.

Czas realizacji: 1,5 h

Przebieg zajeé:
KROK 1: Przywitanie uczestnikéw zajed
KROK 2: Wprowadzenie do dzialania

Osoba prowadzaca objasnia zadanie, ktére dzieci majg do wykonania, nadzoruje bez-
pieczne wykonywanie zadania i pomaga w wykonaniu pracy dzieciom.

Instrukcja: Na otrzymanym arkuszu papieru odrysuj swojq sylwetke tak, by powstat obraz
Ciebie w naturalnych rozmiarach. Przy wykonywaniu tej pracy popros kolege lub kolezanke
0 pomoc przy odrysowywaniu.

Po odrysowaniu dzieci wycinaja kontury swojej osoby, a nastgpnie je kolorujg. Po za-
koriczeniu pracy wszystkie sylwetki dzieci zostajg powieszone na $cianie sali, a dzieci sia-
dajg w kregu.

KROK 4: Nazywanie uczud

Osoba prowadzaca pokazuje przygotowane wezesniej ilustracje przedstawiajace rézne
uczucia. Natomiast dzieci majg nazywa¢ widziane na rysunkach emocje. Aby poméc dzie-
ciom w nazywaniu uczué, mozna zadawaé pytania pomocnicze:

* Co przedstawia obrazek?

o Jaka sytuacja mogta doprowadszita do takiego uczucia?

KROK 5: Podobiefistwa migdzykulturowe

Osoba prowadzaca w trakcie rozmowy podkresla podobiedstwa migdzykulturowe —
wszystkie dzieci przezywaja, czuja, majg uczucia, takie jak smutek, rados¢, ztos¢, nie-
zaleznie od narodowosci, pochodzenia czy koloru skéry. Jako dowdd nauczyciel po-
kazuje rysunki z dzie¢mi réznych narodowosci, koloréw skéry z réznymi uczuciami
na twarzy.

W kolejnej czesci zajeé dzieci wykonuja éwiczenie ze zdaniami niedokoficzonymi. Pro-
wadzacy wypowiada poczatek zdania, a uczniowie koncza je:

* Bytem(am) smutny(a), gdy. ..

* Batem(am) sig, gdy. ..
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* Bylem(am) zly(a), gdy. ..

Mozna zakoriczy¢ zdaniem, kedre pomoze przej$¢ do kolejnego kroku:

* Bytem(am) radosny(a), gdy. ..

KROK 6: Réznice kulturowe

Osoba prowadzaca wzbogaca wiedz¢ ucznidéw takze o réznice miedzykulturowe — do-
pytuje o taka sytuacje, jak np. spéZnienie na lekcje:

* Gdy spdznisz sig na lekcje, co bedziesz robic — co bedziesz czud?

Nauczyciel zapoznaje ucznidéw z wiedza, ze w réznych krajach czy kulturach podobne/
te same sytuacje wywolujg rézne uczucia np. gdy dziecko wietnamskie spdzni si¢ na lekcje
bedzie pokazywalo usmiech — nie oznacza on jednak radosci, rozbawienia, niefrasobliwo-
$ci czy lekcewazenia nauczyciela, ale wstyd, zaklopotanie. Azjaci u§miechajg si¢, by ukry¢,
ze im wstyd. Polacy usmiechaja si¢, gdy si¢ dobrze bawia, gdy im wesoto.

KROK 8: Zakoriczenie zajeé

Na zakoriczenie dzieci wybierajg buzki przedstawiajace ich uczucia w danej chwili

i przyklejaja je na wykonane przez siebie portrety.
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Scenariusz zabawy integracyjnej ,,0 porozumiewaniu sie’’

Uwaga: Zabawy integracyjne z ponizszego scenariusza nie mogq byé przeprowadzone w gru-
pie, w ktdrej dzieci widzq sig po raz pierwszy. Dobrze by bylo, gdyby te zajecia byly przepro-
wadzone jako kolejne np. 3 lub 4, moze tez w nich uczestniczyé wigksza liczba dzieci np. 20.

Czas realizacji: 1,5 h

Cele:
* ksztattowanie umiejetnoéci efektywnego porozumiewania si¢, przekazywania i od-
czytywania sygnaléw niewerbalnych;
* nauka, utrwalenie stéw polskich przez dzieci czeczeniskie;
* integracja grupy.

Srodki dydaktyczne:
e karteczki ze stowami,
e tablica na karteczki ze sfowami,
* magnetofon z nagraniami do$¢ rytmicznej muzyki.

Przebieg zajeé:
KROK 1: Przywitanie uczestnikéw
KROK 2: Komunikacja w grupie — czy umiemy porozumiewa¢ si¢ bez stéw?

Osoba prowadzaca dzieli dzieci na grupy tak, zeby w grupie byly przynajmniej 4 osoby.
Cztonkowie kazdej grupy siadaja w rzedzie, jeden za drugim. Nastepnie dziecko, ktére sie-
dzi jako pierwsze, otrzymuje karteczke ze stowem. Zadaniem tego ucznia jest przeczytad je
i przekazad, co przeczytat za pomocg gestéw nastepnej osobie. Karteczka ze stowem wraca
do prowadzacego. Drugi uczeri przekazuje stowo trzeciemu itd. Dziecko, ktdre odgadujg
stowo powinno robi¢ to cicho, a najlepiej szepta¢ do ucha pokazujacego. Pozostate dzieci
mogga sobie delikatnie zastoni¢ uszy, zeby nie slysze¢ odgadywanego stowa. Ostatnia osoba
w rz¢dzie méwi glosno, jakie stowo pokazal mu kolega. Po sprawdzeniu zgodnosci ze sto-
wem na karteczce prowadzacego dziecko to przechodzi na poczatek, dostaje nowa kar-
teczke ze stowem i zabawa toczy si¢ dalej. Kazdy rzad otrzymuje inne stowo.

Uwaga kulturowa: stowa nie mogg byc zbyt trudne, tatwe do pokazania i wazne do nauczenia
sig ze wzgledu na ich uzywanie w zZyciu codziennym np. ksiqzka, zeszyt, oldwek, gumka, torni-
ster, buty, kapcie, kwiatek itp. W tej zabawie potrzebna jest dyskretna rola thumacza dla dzieci
czeczeriskich, ktdre majq trudnosci z nazwaniem stéw po polsku.

KROK 3: Szumy komunikacji miedzykulturowej

Po zakonczeniu éwiczenia osoba prowadzaca dzieli grupe na trzy mniejsze. Dzieci usta-
wiaja si¢ w trzech szeregach, réwnolegle do siebie. Dzieci w stoja w rzgdach. Uczniowie
z pierwszego szeregu maja za zadanie przekazaé/nada¢ komunikat dzieciom z 3 szeregu,
ktére maja go odebra¢, za$ szereg §rodkowy ma im w tym przeszkodzi¢. Dzieci nadajace
komunikat otrzymuja go na karteczce od osoby prowadzacej. Dzieci przekazujace komu-
nikat mogg uzywa¢ gestéw, badZz méwi¢ glosno, a nawet krzyczeé. Po odgadnieciu grupy
zamieniajq si¢ miejscami.
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KROK 4: Oméwienie zabaw — wnioski

Po przeprowadzeniu ¢wiczert dzieci siadaja w kregu i omawiane sg oba ¢wiczenia. Na-
uczyciel moze postuzy¢ sie nastepujacymi pytaniami:

o Czym réznity sig obie wersje prackazywania informacji?

* Co jest wazne w przekazywaniu informacji drugiej osobie?(zwrdcenie wwagi na znajo-

mosé jezgykdw obcych, modulacje glosu, glosno/cicho)

* Co moze nam przeszkadzal w porozumieniu sig/przekazaniu informacji?

* Kidry sposéb przekazywania komunikatu jest tatwiejszy?

Osoba prowadzaca krétko przybliza dzieciom termin ,,porozumiewaé si¢” oraz méwi,
jak wazny jest kazdy rodzaj komunikacji: werbalny i niewerbalny, méwienie (akcent i mo-
dulowanie), zawarto$¢ wypowiedzi, gesty, mimika, zwlaszcza kiedy znajdujemy sie w gru-
pie wielokulturowej i komunikowanie si¢ za pomoca jezyka jest niemozliwe.

KROK 5: Lustrzane odbicia

W kolejnej zabawie dzieci dobierajg si¢ w pary. Jedna osoba pokazuje elementy ru-
chowe, a druga ja nasladuje. Nastepuje zmiana rél. Wszystko przy akompaniamencie dos¢
rytmicznej muzyki. Po krétkim czasie (ok. 1 min.) nast¢puje zmiana par i zabawa trwa
dalej.

KROK 6: Doskonalenie umiejetnosci porozumiewania si¢ w wielokulturowej grupie —
podobieristwa i réznice kulturowe

Osoba prowadzaca przygotowuje karteczki z réznymi stowami (moga to by¢ stowa
wazne dla danej kultury opisujace co$, co wystgpuje w obu kulturach, ale odbywa si¢ ina-
czej, inaczej wyglada np. ,$lub”, ,rodzina” albo ,taniec”) i proponuje dzieciom zabawg

,»,Odgadnij hasto”. Losowo wybrana osoba lub ochotnik losuje karteczke z hastem i za po-
mocg gestdéw, mimiki, bez uzycia stéw stara si¢ przekaza¢ je uczestnikom zabawy. Po od-
gadnieciu hasla nastgpuje zmiana osoby odgrywajacej.

Po kazdym z hasel mozemy oméwi¢ podobieristwa i réznice kulturowe: jesli wystepuja
trudnosci z odgadnieciem, szczegdlnie przez dzieci z jednej kultury (dla Polakéw moze by¢
trudne do odgadniecia to, co pokazuje dziecko z Czeczenii, a Czeczeni nie moga odgad-
na¢ hasta pokazanego i fatwego dla Polakéw) — zatrzymujemy si¢ i wspélnie omawiamy
réznice kulturows. Jesli wszystkie dzieci fatwo i szybko zgadly hasto — sprawdzamy pytajac
dzieci, czy bylo to fatwe dlatego, ze to podobieristwo kulturowe.

KROK 7: Podsumowanie wnioskéw z zabaw

Po zakonczeniu wszystkich zabaw i ¢wiczert osoba prowadzaca podsumowuje zajecia,
zaczynajac od pytania dzieci, co im najbardziej lub najmniej si¢ podobato. Nalezy zwrd-
ci¢ uwagg dzieciom na réznicg migdzy komunikatami werbalnymi i niewerbalnymi i keére
z nich sa tatwiejsze do odczytania oraz na trudnosci jezykowe, z ktérymi moga borykac sie
dzieci przybywajace do naszego kraju.

KROK 8: Nauka i uwspélnianie pojeé

Osoba prowadzaca przykleja na wezedniej przygotowane miejsce karteczki ze stowami,
keére byly uzywane w trakcie wszystkich zabaw. Dzieci glosno powtarzaja stowo, ktére jest
przyklejane.

KROK 9: Podziekowanie uczestnikom za udzial w zajeciach, zakoriczenie zajeé
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Scenariusz imprezy integracyjnej ,,Poznajmy sie¢’’

Zabawa poprowadzona w ramach integracji rodzicéw i dzieci opracowana na podsta-
wie zabawy ,,Cwiercland” proponowanej przez Polskie Stowarzyszenie Pedagogéw i Ani-
matoréw KLANZA.

Cele:
* wzajemne poznanie si¢ rodzicéw i dziecis
* zintegrowanie dzieci i rodzicéw poprzez wsp6lna zabawe;
* wdrazanie do wzajemnej pomocy;
* ksztaltowanie umiejetnosci akceptacji innych osob.

Osoby uczestniczace:
* aktywnie wlaczajq si¢ do wspélnej zabawy,
* przestrzegaja regul obowiazujacych w czasie zabaw i prezentacji,
* czujg si¢ odpowiedzialne za sukces grupy,
* poglebiajg zawarte znajomosci.

Srodki dydaktyczne:

* artykuly papiernicze i przybory: pastele, szary papier, zszywacze, biate kartki, ta$ma
klejaca, wibczka, skrawki folii samoprzylepnej lub kolorowego papieru samoprzylep-
nego w réznych kolorach;

* sprzet: magnetofon, kaseta z nagraniami muzycznymi (,Muzyka i ruch”, Wydawni-
ctwo KLANZA, Lublin 1995;

* wykonane wcze$niej pomoce:

— opaski na glowe z kartonu w czterech kolorach,

— patyczki z gazet (gazeta zwinigta w cieniutka rurke),

— kontrake,

— wizytéwki — kartki w ksztalcie chmurek w czterech kolorach: niebieskim, zéttym,
czerwonym i zielonym z samodzielnie napisanym imieniem, ktére mozna przy-
czepi¢ do ubrania,

— pudetko z cukierkami (dwa pudetka po butach sklejone dnami i oklejone dowol-
nym papierem kolorowym; pokrywki réwniez oklejamy; do jednego wsypujemy
przed rozpoczgciem zabawy cukierki i zamykamy; w takcie zabawy dzieci do dru-
giego pudetka wsypuja $cinki papieréw i zamykaja pudetko; prowadzacy ,czaruje”,
obracajac pudetko w dloniach i otwiera od strony cukierkéws; papierki zamienity
sie w cukierki).

Czas realizacji: 2 h

Przebieg:
KROK 1: Powitanie przez osob¢ prowadzaca gosci

Osoba prowadzaca lub osoby wspélorganizujace wydarzenie rozdajg wizytowki przy
wejsciu na sale gimnastyczng (ksztalt chmurek w czterech kolorach: niebieskim, z61-
tym, czerwonym i zielonym). Uczestnicy przyklejaja kolorowe chmurki do swoich ubrari.
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Osoba prowadzaca zapoznaje z instrukcja: Praywitam Was teraz kilka razy. Za kazdym ra-
zem, gdy macie tg ceche, ktdrqg wymieniam — machacie do mnie rekami.

Osoba prowadzaca méwi:

1. Witam tych, kidrzy... majq dobry humor

2. Witam tych, ktdrzy... cheg sig dobrze bawid

3. Witam tych, ktdrzy... majq niebieskie oczy

4. Witam tych, ktdrzy... majq jasne wlosy

5. Witam wszystkie dziewczynki itp.

Wszyscy, ktdrzy czujq si¢ powitani, machaja do osoby prowadzacej reka. Osoba pro-
wadzaca zaprasza do tafica powitalnego ,, Wszyscy s3” (kaseta ,Muzyka i ruch”, Wydawni-
ctwo KLANZA, 1995).

Wizyscy sq, witam Was,

Zaczynamy, juz czas!

Jestem ja, jestes Ty!

Raz, dwa, trzy!

KROK 2: Ustalenie zasad wspdlnej zabawy — kontrakt

Osoba prowadzaca odczytuje zasady wspdlnej zabawy. Kontrake jest wezesniej przy-
gotowany i wypisany na duzym arkuszu papieru. Uczestnicy mogg zaproponowaé dodat-
kowe punkty kontraktu, ktére prowadzacy/a dopisze.

* Mowimy do siebie po imieniu.

* Nie oceniamy si¢ wzajemnie.

* Pomagamy sobie nawzajem.

o Aktywnie uczestniczymy w zabawie.

KROK 3: Integracja poprzez zabawe w Kraing Marzeri — budowanie wlasnej krainy
i kultury
I. Lot samolotem do Krainy Marzes (kaseta z nagraniem melodii ,,Samolot”)

Dzieci nasladuja lot samolotem — start, zapigcie paséw, obserwacja, praca silnika, l3-
dowanie.

II. Malowanie pastelami dzielnic Krainy Marzen — praca w grupach

Osoby uczestniczace dobierajg si¢ w grupy wedlug koloréw wizytéwek i na duzych ar-
kuszach papieru maluja wybranymi kolorami pasteli swoje dzielnice w Krainie Marzen.

— Duzielnica ,Zartownisiéw” — kolor niebieski

— Duzielnica ,Milusifiskich” — kolor czerwony

— Drzielnica ,Lasuchéw” — kolor zdtty

— Duzielnica ,,Pracusiéw” — kolor zielony
II1. Przyjacielski taniec — ,,Jada misie”

Osoby uczestniczace taficza w ,,swoich dzielnicach” do piosenki ,,Jada misie”.

IV. Wykonanie ,,ubranek” mieszkaticéw dzielnic Krainy Marzei

Osoby uczestniczace wykonujg z kolorowej bibuly ubrania (czapki, pelerynki, spéd-
niczki, plaszcze itp.) wg swojego pomystu i w jednym, tylko przypisanym na poczatku
zabawy kolorze. Wymyfslaja tez dla siebie np. powitalny gest, okrzyk, jadtospis, piosenke,
wierszyk czy taniec.

V. Prezentacja grup

Osoby uczestniczace prezentuja na forum plakat ,,Nasza dzielnica marzeri”, wykonane
ubranka i okrzyk — powitanie (gest).

VI. Wspdlny taniec ,,Lustro” dzieci i rodzicéw w parach do melodii ,,Fa, fa...” (melodia
na kasecie KLANZA)
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Dzieci i rodzice taficza w parach, nasladujac swoje ruchy (jak w lustrze); po pewnym
czasie zmiana rél.
VII. ,,Zabawa na wesolo”

Osoby uczestniczace siedzg w kregu; wywotana grupa zamienia si¢ miejscami np. na
hasto ,,Easuchy” — wstajg osoby, ktdre nimi sg i szukajg nowych miejsc.
VIII. Pierwsza cze$é opowiadania

Osoby uczestniczace w zabawie zbierajg si¢ w swoich grupach i stuchajq opowiadania
czytanego przez osobg prowadzaca.

Opowiadanie Groszka (opowiadanie pochodzi z materiatéw warsztatowych, ktére otrzy-
maty$my podeczas kursu ,,Pedagogika zabawy” zorganizowanego przez Polskie Stowarzysze-
nie Pedagogéw i Animatoréw KLANZA).

W pewnej Krainie Marzes istniato parstwo okrqgte jak nalesnik i sktadato si¢ z 4 krajéw —
kraju Zielonego, Czerwonego, Zéttego i Niebieskiego. W kazdym z tych krajow wszystko: domy,
ulice, kwiary, meble, szczoteczki do zebow, rowery, dorosli, a nawer dzieci miato barwe kraju.
Whszyscy mieszkaricy poszczegdlnych krajow byli bardzo przywigzani do swojego koloru, nwa-
zali, ze ich kraj i barwa sq najlepsze i najpigkniejsze ze wszystkich mozliwych, totez odcigli sig
granicami dzielgcymi panstwo na 4 oddzielone kolorem cwiartki.

Pewnego razu w kraju Zielonym przyszedt na swiat chlopiec o imieniu Groszek. Gdy skori-
czyt rok byt jeszcze troche kolorowy. Bylo to niepokojgce, lecz w kovicu nabrat zielonej barwy,
tak jak wszyscy mieszkaricy w jego kraju. Zycie toczylo si¢ dalej, az wydarzylo si¢ cos zdumie-
wajqcego. W srodku kraju zielonego wyrosta Zotta réza. Byla bardzo pigkna lecz zieloni znisz-
czyli jg i wdeptali w ziemie.

1égo dnia Groszek opuscit tyzke do talerza ze szpinakiem az talerz pekt. Od tego dnia wszystkie
dzieci w czterech krajach ogarngt dziwny niepokdj. Najpierw nic sig nie dziato, ale potem wszyst-
kie one pobiegly do miejsca, gdzie graniczyly ze sobg kraje. Jakis czas w milczeniu przypatrywali sig
sobie, a potem Groszek splungt i zaczql zacierad granice. Inne dzieci to w mig podchwycity i smie-
Jjac sig, starly kredowe linie. Zaczely si¢ bawic ze sobq i przestawaty byc powoli jednokolorowe. Na-
wet ich mysli, odczucia i marzenia staly si¢ wielobarwne. Nigdy wezesniej nie bylo tak radosnie.
Dorosli byli zdziwieni, bezradni, a potem sami zapragneli staé sig kolorowi. Na niektdrych nawet
zaczely sig pojawiac kolorowe plamki, lecz tak naprawde kolorowe byly tylko dzieci.

IX. Druga cze$¢ opowiadania

Wymieszanie wszystkich koloréw. Kazdy uczestnik otrzymuje gar§¢ skrawkéw z fo-
lii samoprzylepnej odpowiedniego koloru. Wszyscy si¢ ze soba witajg i przylepiaja sobie
skrawki na ubrania. Osoby uczestniczace zebrane w kole ,,czarujg” (dwustronne) pudto, do
ktérego whozyli skrawki réznych koloréws; przekazuja je z rak do rak. Po okrazeniu kota na-
stepuje otwarcie (dyskretne odwrécenie pudta przez prowadzacego) — zamiast przedmio-
téw pojawiajg si¢ cukierki. Poczgstunek.
X. Wspélny taniec

Wspdlny taniec wszystkich dzieci i rodzicéw bez wzgledu na kolor ubrania do dowol-
Nego Utworu muzycznego.
XI. , Lot samolotem”

Powrét do domu.
KROK 4: Informacja zwrotna

Dzieci i rodzice rysuja minke zgodng ze swoim nastrojem.
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KROK 5: Taniec pozegnalny — ,Wszystkim pieknie dziekujemy” (kaseta ,Muzyka
i ruch” — Wydawnictwo KLANZA, 1995).

Whzystkim pigknie dzigkujemy

za wspding zabaws.

Moze znéw si¢ zobaczymy,

razem zatanczymy,

raz w prawo, raz w lewo i w przdd i w tyl,
bys diugo pamietal, zes z nami byt”
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4. Polska = €zeczenia. Podobienstwa i réznice

= secenariusze kulcurowych zajeé integracyjnych
dlia dzieci polskich i czeczenskich w klasach
IV=VI szkoly podstawowe)

Violetta Krzywicka

1 rzekta na koniec Polska:
Ktokolwick przyjdzie do mnie bedzie wolny i réwny, gdyz ja jestem Wolnoscig.
Adam Mickiewicz: Ksiggi narodu i pielgrzymstwa polskiego

Wprowadzenie. Kim jestem i kim sa moi uczniowie?

estem nauczycielka i mentorka kulturowa w Szkole Podstawowej nr 31 w Lublinie. Prowa-

dzg zajecia lekeyjne (historia oraz godzina wychowawcza) z uczniami z klas IV-VI oraz za-
jecia w $wietlicy szkolnej z uczniami z klas I-I1I. Do szkoty, w ktdrej pracuje, uczgszczaja
nie tylko uczniowie o polskim pochodzeniu, ale takze dzieci cudzoziemcéw, gtéwnie
mali Czeczeficy i mate Czeczenki. Za jeden ze swoich celéw w pracy obratam przedsta-
wienie sobie nawzajem obu nacji, pokazanie ich odr¢bnosci i poszukiwanie podobieristw,
gléwnie w oparciu o kulture i dziedzictwo historyczne. Takie dziatanie, a przede wszyst-
kim wyjasnienie dzieciom polskim, dlaczego ich réwiesnicy nie maja wlasnego paristwa
i muszg szukaé schronienia u obcych, powinno przetamywaé pewne stereotypy i pozwo-
li¢ dostrzec w uchodzcy nieszczg$liwego, acz pigknego czlowieka, a nie konkurenta do
zapomogi z opieki spolecznej. Te ostatnie stowa pisz¢ nie bez kozery, albowiem bardzo
czesto os$rodki dla uchodzcéw i azylantéw umieszcza si¢ w niezbyt zamoznych dzielni-
cach miast, co bardzo czgsto prowadzi do zatargédw o podlozu ekonomicznym.

W swojej pracy kieruj¢ si¢ historycznym dziedzictwem dlatego, ze mogg nawigzy-
waé do lekeji, ktéra jako Polacy powinni$my wyciagnaé z przesziodci. W Najjasniej-
szej Rzeczypospolitej granice otwarte byty dla kazdego, keo chciat si¢ tu schronié. W je-
dynym demokratycznym paristwie dwczesnego $wiata zyli razem, a czasem tylko obok
siebie Polacy, Litwini i Rusini, Ormianie, Zydzi i Karaimi, Tatarzy i Niemcy — ucie-
kinierzy i osadnicy z wielu paristw Europy. Wyznawali swoje religie, budowali wlasne
$wigtynie. Bogacili si¢ lub biednieli. Stuzyli wiernie badZ zdradzali swoja nowg ojczyzne.
Wielu z nich doczekato si¢ nobilitacji, ale byli i tacy, co zastuzyli na ztg stawe. Potem,
w czasie rozbioréw, to Polacy szukali schronienia pod obcym niebem. Poszukiwali go
tez w XX wieku, kiedy po pigknym dwudziestoleciu Niepodleglej, utracilismy wolnos¢,
uleglismy dwém totalitaryzmom podbijajacym $wiat pod czerwonymi sztandarami. Zy-
jemy wigc w kraju, ktéremu szczegélnie bliski winien by¢ los uchodzcy, a zwlaszeza
uchodzcy politycznego.

Jestesmy tez narodem, ktérego czescia byt Pawel Wiodkowic, XV-wieczny uczony,
ktéry w swoich trakeatach przekonywat o niezbywalnym prawie kazdego cztowicka — bez
wzgledu na religi¢ i narodowos¢ — do zycia i jego obrony, do osobistej wolnosci, wlasno-
$ci, wolnosci sumienia, obrony wlasnej godnosci i zawsze sprawiedliwego procesu. Jezeli
pamigtamy o tym, musimy przygarna¢ uchodZcéw. Aby przygarnaé obcych trzeba ich zro-
zumieé, aby zrozumied — trzeba poznaé. Wychodzac z tego zalozenia, prezentuj¢ ponizej
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siedem scenariuszy lekgji integracyjnych dla klas IV-VI, do ktérych uczgszezaja dzieci
uchodzcéw z Czeczenii.

Przyktadowe scenariusze kulturowych lekcji integracyjnych

Zatozenia przyswiecajace pracy przy opracowywaniu scenariuszy
Grupa docelowa

Proponowane przeze mnie scenariusze pisatam z myglg o uczniach z klas IV-VI, w kté-
rych uczg si¢ dzieci polskie i czeczeriskie. Moga by¢ tez wykorzystywane w pracy z dzie¢mi
z klas I-1II szkoly podstawowej lub nawet w gimnazjum, oczywiscie po stosownych ad-
aptacjach. W klasach I-III nalezaloby pomingé¢ trudniejsze zagadnienia tak, by dzieci
w wieku 7-9 lat skorzystaly z zaje¢. Natomiast uczniom gimnazjum mozna zaproponowacé
wyszukanie pewnych informacji w ramach pracy domowej. To juz pozostawiam zaintere-
sowanym nauczycielom. Scenariusze proponowane sa dla klasy szkolnej, ktéra przecigtnie
liczy ok. 20-25 os6b. Najlepiej przeprowadza¢ je w grupach dwu- i/lub wielokulturowych
(polsko-czeczeniskich).

Osoba prowadzaca

Sadze, ze najtatwiej bedzie prowadzi¢ zajecia wedle zaproponowanych przeze mnie sce-
nariuszy nauczycielowi historii, ale moze to by¢ kazdy, kto chce si¢ przygotowaé, poszerzy¢
swa wiedze o kulturze polskiej i obcej, w tym przypadku czeczeiskiej. Potrzebne bedzie
pewne do$wiadczenie w prowadzeniu zaje¢ wychowawczych, zatem poczatkujacy nauczy-
ciel moze poprosi¢ o pomoc bardziej doswiadczong kolezanke/kolege.

Wspétpraca przy prowadzeniu

Wychodze z zalozenia, ze kazdy nauczyciel sam sobie ,sterem, zeglarzem i okretem”, ale
jesli mamy mozliwo$¢ i ochote skorzystaé¢ z kolezeriskiej pomocy osoby bardziej doswiad-
czonej — jak najbardziej takq pomoc polecam. O wsparcie mozna tez prosi¢ wolontariuszy
pracujacych w osrodku dla uchodZcéw. Jesli mamy mozliwo$é — poprosmy o pomoc ucz-
nia/uczennicg z Czeczenii przebywajacego w Polsce od dtuzszego czasu lub zapro$my ,gos-
cia z Czeczenii”, czyli osobe dorosta, ktéra znalazta w Polsce schronienie.

Metody
W scenariuszach wykorzystatam szereg metod interakeywnych, opierajac si¢ najczes-

ciej o rozmowe nauczajaca, dyskusje i prezentacjg oraz pracg z mapg i materialem ikono-
graficznym.

Materialy dydaktyczne

Kazdy scenariusz zawiera propozycje materialéw dydakeycznych, ktére majg urozma-
ica¢, wzbogacaé i uatrakcyjnia¢ zajecia. Proponuj¢ korzystanie nie tylko z réznych metod
pracy, ale rekomenduj¢ réwniez staranno$¢ i innowacyjnoéé przy doborze kulturowych
tekstéw zrédlowych i cickawego materiatu ikonograficznego. To istotne elementy zajgé
miedzykulturowych, nie tylko ze wzgledu na zwigkszanie ich atrakcyjnosci, ale takze opty-
malizowanie efektéw uczenia. Przy kazdych z zajeé podsuwatam pomysly na zrédta takich
materialéw, ale tez zachecam do wilasnych poszukiwari. Przy obecnej dostgpnosei inter-
netu i wieloéci fotografii, materiatéw audiowizualnych, ksiazek, artefakeéw kulturowych
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kazdy z nauczycieli i nauczycielek ma duze mozliwosci doboru $rodkéw, ktére beda mu/
jej najbardziej pasowaé.

Dodatkowe dziatania

Zajgcia dla dzieci warto wesprze¢ oddzielnymi zajgciami dla rodzicéw. Mozemy wéw-
czas u$wiadomi¢ polskim rodzicom powody szukania schronienia w Polsce przez uchodz-
céw z Czeczenii, pokazaé fotografie czy film. Nie wszystkie z tych obrazéw powinny ogla-
da¢ dzieci. Takie spotkanie — przeprowadzone przeze mnie i kolezanke — sprawdzito si¢
w mojej szkole. Skutek byt pozytywny, gdyz bardzo wielu polskich rodzicéw nie zdawato
sobie sprawy z sytuacji, jaka panuje w Czeczenii. Kilka matek-Czeczenek obecnych na
tym spotkaniu bardzo nam dzickowalo za takie podejscie do problemu, gdyz zdajg sobie
sprawg, ze s3 czesto postrzegane jako osoby szukajace fatwego zycia na koszt podatnika.

Integracyjny charakter zajeé

Proponowane scenariusze zaje¢ maja przyblizy¢ polskim uczniom ojczysty kraj ich
kolegéw z Czeczenii a uczniom-uchodZcom — przyblizy¢ Polske, w ktérej szukaja bez-
piecznego azylu. Nacisk bedzie w nich potozony na rozumienie integracji jako procesu
dwustronnego — uczenia si¢ od siebie nawzajem. Aczkolwiek prowadzac lekcje w polskiej
szkole i w klasach, w ktérych wigkszo$¢ liczbows stanowig dzieci polskie, dzieci czeczeni-
skie jako mniejszo$¢ wydaja si¢ wigkszosci znacznie mniej znane i rozumiane. Stad tez po-
kusa wielu nauczycieli polskich (pochodzacych z grupy wickszosciowej) do tego, by wig-
cej nacisku ktas¢ na informacje o kulturze czeczeriskiej. Pamigtajmy jednak, ze to dzieci
uchodZcéw znajduja si¢ w tej trudniejszej sytuacji, ze wickszo$¢ bodzcéw z ich otoczenia
stanowi nowos$¢, jest niezrozumiata i to wlasnie im informacje o Polsce sg potrzebne nie-
malze do ,przezycia’, do lepszej i bardziej efektywnej adaptacji w nowym kraju, miescie,
szkole i klasie. Stad podkreslam potrzebg do prezentowania takze elementéw kultury pol-
skiej. Z jednej strony pomagamy w ten sposdb w lepszej adaptacji dzieci cudzoziemskich,
ponadto ksztaltujemy bardziej réwnosciowe relacje w naszych klasach, gdzie nie reprodu-
kujemy mechanizmu mniejszo$é-wigkszo$¢ oraz pozwalamy dzieciom z jednej i drugiej
grupy kulturowej staé si¢ ekspertami w danym temacie, podbudowujac ich samooceng
i wiar¢ we wlasne mozliwosci. Tresci na temat polskiej kultury mozemy przedstawiaé tak,
by réwniez dla polskich uczniéw byly one ciekawe i wzbogacajace. Ilu z nas, bedac Pola-
kiem i zyjac w Polsce nie zna wielu informacji na temart wlasnych korzeni?

Wzbogacanie i utrwalanie tozsamodci

Utrwalanie wiedzy i poczucia przynaleznosci do wilasnych korzeni i tradycji wsréd
uczniéw szkoly podstawowej jest nadal waznym celem edukacyjnym i wychowawczym,
a uczeniu o wielokulturowosci towarzyszy tendencja do kwestionowania i podwazania
wlasnej tozsamosci. Stad tez drugi argument za kladzeniem nacisku na réwnowaznos¢ pre-
zentowania obu kultur w dwukulturowych klasach.

Dobér tresci

Oczywiscie zdajg sobie sprawg, ze jest wicle tematéw, ktére mozna zrealizowaé podczas
pracy w klasach, do ktdrych uczeszczaja dzieci z Czeczenii i z Polski. Mam tez $wiadomo$¢,
ze czg$é tematyki poruszali juz inni autorzy. Jednakze méj autorski pomyst ma stano-
wi¢ inspiracj¢ do wlasnych poszukiwan tematéw i tresci adekwatnych do pracy w wie-
lokulturowych klasach. Dobieratam tre$¢ zaje¢ tak, by z jednej strony pokazywaé tredci
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specyficzne kulturowo, whasciwe tylko jednej kulturze, ale takie by dawaé szanse na po-
szukiwanie podobieristw migdzykulturowych. Zajecia maja tez rozwijaé bardziej ogélne
kompetencje spoteczne. Dajac dzieciom szanse zaréwno na prezentowanie whasnej kultury,
jak i poznawanie nowej, rozwijatam ich rézne zdolnosci. Z jednej strony stwarzalam oka-
zj¢ do ¢wiczenia umiejgtnosci prezentacyjnych, a z drugiej stymulowatam do poszukiwa-
nia wiedzy. Opieratam si¢ o znane treéci i zakorzenialam we wlasnej spuséciZnie oraz zache-
catam do poznawania nowych tresci. To rézne, komplementarne kierunki, ktére wspélnie
stanowia podstawy procesu uczenia si¢ i przyczyniaja si¢ do pelniejszego rozwoju.

Podsumowujac, uwazam, ze scenariuszy nigdy za wiele. Te kieruj¢ do kadry nauczy-
cielskiej, kedra szuka inspiracji, czego$ nowego, co moze wykorzysta¢ lub dostosowa¢ do
whasnych potrzeb.
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Scenariusz zajeé 1: €zeczenia i Polska - gdzie to jest?

Cele:

* przyblizenie uczniom polskim i czeczeriskim wiedzy geograficzno-przyrodniczej
o Polsce i Czeczenii;

* zapoznanie z polskimi i czeczeriskimi symbolami narodowymi;

* integracja grupy.

Srodki dydaktyczne:

* mapy: fizyczna i administracyjna Polski oraz fizyczna i polityczna Eurazji (Kaukazu);

* ilustracje z flagami i godtami Polski oraz Czeczenii;

* material ilustracyjny: fotografie/widoki krajobrazéw z terenu Polski i Czeczenii
(mozna zaczerpnaé z internetu np. www.pl.wikipedia.org; www.encyklopedia.pwn.
pl; www.pasjaswiata.pl/czeczenia; www.iczkeria.fm.interia.pl itd.) lub — w przy-
padku Polski — postuzy¢ si¢ réznymi albumami fotograficznymi; mogg to by¢ réw-
niez pamiatkowe zdjecia przyniesione przez uczniéw. Dobrze, by dzieci mogly po-
wiedzie¢ kolezankom i kolegom, gdzie i kiedy fotografie wykonano;

* arkusze papieru formatu Al lub A2, mazaki.

Czas realizacji: 45 minut

Przebieg zajeé:
KROK 1: Mapy

Nauczyciel, wykorzystujac metode rozmowy nauczajacej, przedstawia polozenie geo-
graficzne i geopolityczne Polski i Czeczenii oraz warunki naturalne obu krajéw. Ucznio-
wie w grupach prébuja odpowiedzie¢ na pytanie: Przez ktdre kraje musimy przejechaé, po-
drézujqc najkrotszq drogg z Polski do Czeczenii?

Uczniowie polscy i czeczeriscy podaja nazwy geograficzne w ich oryginalnym brzmie-
niu. Obopdlnie prébujemy opanowaé ich wymowg. Uczniowie, przy pomocy nauczy-
ciela, poréwnujg warunki naturalne obu krajéw: kraju nizin — Polski i kraju gér — Czecze-
nii. Kazda z grup rysuje na papierze schematyczne mapy uksztaltowania terenu Czeczenii
i Polski. Kolory jak na mapach fizycznych tj. zielony — niziny, z8tty — wyzyny, géry — po-
maraficzowy, czerwony, brazowy.

KROK 2: Symbole narodowe

Uczniowie, w oparciu o ilustracje, opisujg polskie i czeczeriskie symbole narodowe —
flagi i godta obu narodéw. Uczeri czeczeniski moze opisa¢ polskie symbole, za$ uczen pol-
ski — symbole czeczeniskie. Uczniowie wyjasniaja, jak trzeba odnosi¢ si¢ do symboli naro-
dowych.

Kazda z grup dorysowuje na swojej mapie symbole narodowe.

KROK 3: Podsumowanie zajeé
Na podsumowanie zaje¢ kazda z grup prezentuje swoje prace.
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Zalacznik:

Czeczenia — podstawowe informacje?!

Powierzchnia republiki (facznie z Inguszetia) wynosi 19.300 km?
Liczba ludno$ci (dane szacunkowe z 1993 r.) to 1.306.400 oséb

Czeczenia to kraj lezacy na granicy dwu kontynentéw — Europy i Azji. Po pétnocne;j
stronie pasma Wielkiego Kaukazu, czyli gér bedacych koricem jednego oraz poczatkiem
drugiego kontynentu. Od pétnocy graniczy z Rosja, od wschodu i poludnia z Dagesta-
nem, a od potudnia i zachodu z Gruzja. Znaczna cz¢$¢ kraju zajmuja géry wysokie z naj-
wyzszym szczytem Tebulomsta o wysokosci 4493 m n.p.m. Dwie gtéwne rzeki to Argun
i Sunza. Plyna one z zachodu na wschéd. Nieopodal miasta Gudermes Argun wpada do
Sunzy, ktéra toczy swe wody az do Tereku, najwickszej kaukaskiej rzeki, zasilajacej swoim
doplywem Morze Kaspijskie. Na terytorium Czeczenii panuje klimat umiarkowany, cieply.

Wedrujac przez ziemie czeczeniska z pétnocy na potudnie — najpierw znajdziemy sie
na obszarach stepowych. Pétnocny step zwany Stepem Nogajskim (nazwa pochodzi od
mongolskiej Ordy Nogajskiej majacej tu rubieze swego paristwa) to kraina pélpustynna
porosnigta ostra trawg bylica z rozlegtymi obszarami piaszczystych wydm. Przechodzi
on w zyzny step z urodzajnymi glebami czarnoziemnymi pomiedzy dolinami rzek Terek
i Sunza. Tu skupia si¢ osadnictwo czeczeniskie, miasta, liczne wsie i osady. Tu lezy sto-
lica Czeczenii — Grozny. Tu wreszcie skoncentrowane jest czeczeniskie rolnictwo. Tutaj tez
jest najwiecej zabytkéw przesztosci $wiadczacych o bardzo dlugiej obecnosci cztowieka
w tych rejonach. Wedrujac dalej na potudnie, wejdziemy w teren gérzysty. Do wysoko-
$ci 2000 m n.p.m. zanurzymy si¢ w geste lasy lisciaste porastajace fagodne stoki wzgdrz.
Rosng tu buki, deby i graby. Wyzej znajdziemy si¢ w strefie laséw iglastych, a ponad nimi
na wysokogérskich takach. Jeszcze wyzej zobaczymy tylko nagie, strome skaly i wieczny
$nieg i l6d.

Bogactwa naturalne to blogostawiedistwo i przekleristwo dla Czeczenii, bo to m.in.
one s3 jedna z przyczyn rosyjskiej wojny z t3 malerika kaukaska republika. Podstawa cze-
czetiskiej gospodarki jest ropa naftowa wydobywana w dolinie Sunzy pomi¢dzy Groznym
a Gudermesem. W stolicy panstwa si¢ przemyst petrochemiczny. Cale terytorium Cze-
czenii przecinaja wielkie rurociagi biegnace na zachéd i wschéd. Odkryto tu tez duze
zloza gazu ziemnego. Przed wojng i zniszczeniami spowodowanymi przez rosyjskie woj-
ska w Groznym produkowano maszyny dla przemystu chemicznego i petrochemicznego,
a takze meble, parkiet, instrumenty muzyczne (wszystko dzigki wspaniatym lasom gér-
skim). Dobrze rozwijat si¢ tez przemyst spozywczy.

Polska — podstawowe informacje?

Paristwo potozone w Europie Srodkowej miedzy Battykiem od pétnocy a Karpatami
i Sudetami od potudnia, w dorzeczu dwéch duzych rzek — Wisty i Odry. Stolicg kraju i za-
razem najwickszym miastem jest Warszawa.

21 Opis polozenia w oparciu o mapg fizyczng Kaukazu oraz informacje wedtug: Encyklopedia
Britannica, edycja polska, Wydawnictwo Kurpisz, Poznari 1997-2005; dalsze poszukiwania infor-
macji na stronach internetowych np. www.pl.wikipedia, www.encyklopedia.pwn.pl, www.wia-
domosci.ngo.

22 Informacje wedtug: Encyklopedia Britannica, Edycja polska, Wydawnictwo Kurpisz, Poznar
1997-2005; dalsze poszukiwania informacji na stronach internetowych np. www.pl.wikipedia,
www.encyklopedia.pwn.pl, www.wiadomosci.ngo.
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Zrédtem nazwy Polska jest nazwa zachodniostowiariskiego plemienia Polan (Pola-
nie). Nazwa Polan z kolei pochodzi od indoeuropejskiego wyrazu pole, oznaczajacego pole
uprawne lub otwartg przestrzen. Nazwa Polska zaczeta by¢ uzywana w odniesieniu do ca-
tego paristwa w XI wieku i funkcjonowata pierwotnie jako forma okreslenia ,ziemia pol-
ska” (Yac. terra Polonie). Zarbéwno wlasne nazwy Polski i Polakéw, jak i wigkszo$¢ nazw na-
dawanych im w innych jezykach wywodza si¢ z tego Zrédta.

Od zachodu graniczy z Niemcami, od potudnia z Czechami i Stowacja, od wschodu
z Ukraing i Bialorusia, od pétnocnego wschodu z Litwa oraz od pétnocy z rosyjska eks-
klawa o nazwie obwdd kaliningradzki. Ponadto wickszo$¢ pétnocnej granicy Polski wyzna-
cza wybrzeze Morza Baltyckiego. Polska zajmuje 9. miejsce w Europie pod wzgledem po-
wierzchni oraz 8. pod wzgledem liczby ludnosci. Dtugos¢ granic Polski wynosi 3511 km,
w tym 440 km przypada na granicg morska. Przewazajacy czg$¢ obszaru kraju zajmuja
tereny nizinne wschodniej czesci Nizu Srodkowoeuropejskiego, a $rednia wysokos§¢ wy-
nosi 173 m n.p.m. Krainy geograficzne w Polsce ulozone s3 réwnoleznikowo, przecho-
dzac od terenéw nizinnych na pétnocy i w Polsce centralnej do terenéw wyzynnych i gér-
skich na potudniu. Najwyzszym punktem kraju sa Rysy — szczyt w Tatrach Wysokich
(2499,1 m n.p.m.), najnizej polozonym punktem jest depresja Raczki Elblaskie na Zuta-
wach Wiglanych (-1,8 m n.p.m.).

Polska to kraj potozony w strefie klimatu umiarkowanego. Jest zasobny w surowce mi-
neralne, wydobywa si¢ tu ponad 70 réznych kopalin, w tym: wegiel kamienny, wegiel bru-
natny, wapienie i margle, rudy miedzi.
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Scenariusz zajeé 2: Kim sy €zeczeni i Polacy?

Cele:
* zapoznanie ucznidw z terminem ,grupa etniczna’, ,naréd”;
* wyjasnienie pochodzenia nazw ,Czeczen”, ,,Czeczenia” oraz ,Polska”, ,Polacy”;
* przekazanie wiadomosci na temat narodu polskiego i czeczeniskiego;
* ksztattowanie postawy tolerancji wobec uczniéw réznej narodowosci.

Srodki dydaktyczne:

* materiat ilustracyjny ukazujacy przedstawicieli/ki obu nacji, moga to by¢ np. foto-
grafie przyniesione przez dzieci, przedstawiajace osoby z ich rodzin;

* nagrania hymnu polskiego ,Mazurek Dabrowskiego” oraz czeczeriskiego ,Smier¢
albo Wolno$¢;

* nagrania prostych piosenek dla dzieci w jezyku polskim i czeczeriskim (wedtug wias-
nego wyboru nauczyciela);

*,Czeczeniski kodeks honorowy” (przygotowany przez uczniéw z Czeczenii); jesli to
niemozliwe — nauczyciel moze przygotowad taki kodeks w oparciu o wiadomosci za-
czerpnicte np. z ksigzki I. Adgera-Adajewa , Kamienie méwig”, Wydawnictwo Insty-
tutu Kultury Narodéw Kaukazu, Warszawa 2005, s.11.

Literatura uzupelniajaca do zajeé:
* Encyklopedia PWN, wydanie dowolne, w miar¢ mozliwosci najnowsze;
* Encyklopedia szkolna. Historia, WSiP, Warszawa 2004.

Czas realizacji: 45 minut

Przebieg zajeé:
KROK 1: Wprowadzenie rozumienia pojecia naréd, grupa etniczne, wigzi narodowe

W oparciu o ,burzg mézgéw” uczniowie pod kierunkiem nauczyciela prébuja ustali¢
,»c0 taczy wszystkich Polakéw”. Pogadanka nauczyciela na temat pochodzenia narodu pol-
skiego i czeczeriskiego wedtug tradycji, legendy i historii. Proba ustalenia — przy pomocy
dzieci narodowosci czeczeniskiej — ,co faczy wszystkich Czeczendéw”, jesli jest tylko jeden
uczeni z Czeczenii lub nie ma takiego ucznia, polscy uczniowie sprébuja to ustali¢ przy po-
mocy informacji podanych przez nauczyciela.
KROK 2: Wprowadzenie podobiefistw i réznic kulturowych w oparciu o podstawowe
wartoéci i o kluczowe relacje rodzinne

Zadanie dla uczniéw: dzieci czeczeniskie i polskie przedstawiajq wybrane trzy, cztery
stowa np. wolno$¢, dom, mama, ojciec, ojczyzna lub inne w swoim jezyku. Mozemy to
zrobi¢ w formie zabawy, w grupach mieszanych, wielokulturowych: dzieci polskie podaja
stowo, a dzieci czeczetiskie przedstawiaja jego odpowiednik w jezyku czeczeriskim, a po-
tem dzieci czeczeriskie itd. Dzieci moga zapisa¢ wybrane stowa w obu jezykach, by ich
brzmienie i pisowni¢ mogly szybciej zapamigtad.
KROK 3: Poznawanie elementéw dziedzictwa kulturowego obu narodéw

Kazda grupa deklamuje wiersz lub $piewa piosenke w jezyku ojczystym. Nauczyciel
moze przeprowadzi¢ krétka rozmowe nauczajaca na temat odmiennosci jezykowej i zara-
zem kulturowej obu nacji.
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KROK 4: Podsumowanie i zakoriczenie zajeé
Lekeje koriczymy naukg i wspélnym od$piewaniem piosenki polskiej i czeczeskiej lub
deklamacja wierszyka, rymowanki w jezyku polskim i czeczeriskim.

Zalacznik:
Czeczeni — kto to taki?

Czeczeni wraz z Inguszami i kilkoma innymi ludami kaukaskimi tworza naréd, ktory
nazywa siebie Wajnachami (,Nasz naréd”) lub krécej — Nachami (,Naréd”). Nazwa ,,Cze-
czeni”, rozpowszechniona w XVIII i XIX wieku wywodzi si¢ prawdopodobnie z form ,,Sa-
san’, ,Szezszen”, ,Cacan” nadawanym Czeczenom przez sgsiednie narody. Nazwa wilasng
Czeczendw jest ,Nuachezi”, co w liczbie mnogiej brzmi: ,Nuachezio”. Stowo to pocho-
dzi — wedle tradycji — od imienia Noego (po czeczerisku ,,Nuach”). ,Nuachczi” znaczy po-
tomek Noego. W rozumieniu Czeczenédw ,Nuachczio” to co$ znacznie wigcej niz okresle-
nie narodowosci. To stowo oznacza wysoki status, na ktdry trzeba sobie zastuzy¢ i chronié¢
go przez cale zycie. ,Nuachczi” obowiazuje swoisty kodeks moralny, wyrazony w trzech
formutach. Jedynie przedstawiciel Wajnachéw przestrzegajacy tego spisu zasad moze szczy-
ci¢ si¢ mianem potomka Noego — ,,Nuachczio”.

Czeczetiski Kodeks Honorowy?
. Czeczen w trzech wypadkach ugina kolana:
1. przed ojczysty ziemia,
2. przed swojg matka,
3. przed matka, ktéra urodzita bohatera.
II. Czeczen trzy rzeczy powinien znad i szanowaé:
1. swoja rodowa wiezg,
2. imiona swoich siedmiu przodkéw,
3. swoje rodowe kamienie (starozytne znaki na kamieniach wbudowane w $ciany
wiezy — domostwa).
ITI. Szczegblny prestiz posiadaja Czeczeni, ktdrzy spelniaja trzy warunki:
1. oddanie ojczyznie,
2. cze$é i miloéé dla matki,
3. znajomo$¢ i poszanowanie ojczystego jezyka.

Pochodzenie narodu polskiego

Nazwa ,,Polacy”, a takze ,Polska”, ,Polak” (od XV wieku) — wywodzi swoéj Zrédlostéw
od wezesnosredniowiecznego plemienia ,,Polan”, kedre zamieszkiwalo tereny Wielkopolski.
Plemi¢ to miato doprowadzi¢ do powstania organizmu paristwowego na ziemiach dzisiej-
szej Polski oraz pierwszej dynastii panujacej — Piastéw. Nowozytna §wiadomo$é narodowa
Polakéw powstala na przetomie XVIII i XIX wieku, czyli w czasach zaboréw. Jednakze
pierwotnym czynnikiem bylo zjednoczenie w jedno patistwo wszystkich plemion szczepu
lechickiego przez dynasti¢ Piastéw. Inne czynniki, ktére przyczynity si¢ do wytworzenia
$wiadomosci narodowej to: wojna — ksztattujaca poczucie odrgbnosci od sasiadéw i uczaca
walczy¢ o wspdlne interesy ogélnoparistwowe, czy tez religia chrzescijariska — poczatkowo
przede wszystkim kult dwéch $wietych: sw. Wojciecha i $w. Stanistawa. To przyczynito

» Na podstawie: Adger-Adajew 1., Kamienie méwiq. Dzieje i kultura Czeczendw, Wydawnictwo.
Instytutu Kultury Narodéw Kaukazu, Warszawa 2005, s. 11-16.
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si¢ do poczucia wiasnej odrgbnosci na zewnatrz. Nowozytna polska $wiadomo$é naro-
dowa uksztattowata si¢ gléwnie poprzez zrywy powstari narodowych, od Insurekeji Kos-
ciuszkowskiej w 1794 r. poczynajac, poprzez okres walk u boku armii napoleosiskiej, na
powstaniach narodowe XIX wicku (listopadowe 1830 r., krakowskie 1848 r., styczniowe
1863 r.). Po utracie niepodlegtosci wskutek rozbioréw istotne stato si¢ przede wszystkim
podtrzymywanie poczucia jednosci narodowej Polakéw. W tych czasach uksztattowato si¢
hasto jednoczace wszystkich Polakéw: ,,Bég, Honor, Ojczyzna”. Dzigki temu mozliwa byla
pézniejsza odbudowa paristwa polskiego w roku 1918 i powtdrne scalenie czgsci, naleza-
cych przez 123 lata do réznych zaborcéw.

W XIX wieku w czasach zaboréw, gdy na mapach Europy nie bylo niepodle-
glego paristwa polskiego, poeta i patriota, nasz narodowy wieszcz, Adam Mickie-
wicz stawial przed Polakami réwnie wysokie i idealistyczne wymagania: Duszg
Narodu polskiego jest pielgrzymstwo polskie™, a gwiazdg pielgrzymstwa jest Wiara niebie-
ska, a iglicg (...) jest Mitos¢ Ojezyzny*. Na jakich ludziach Ojczyzna Wasza pokladata
nadzieje (...)? (...) na ludziach, ktdrych nazywaliscie dobrymi Polakami, petnych wczu-
cia, tudziez na poczciwych zotnierzach, tudziez na mlodziezy. Otdz i swiat jest jak Ojczy-
zna, a Narody jak ludzie. Swiat poklada nadzieje na Narodach wierzqcych, petnych mitosci
i Nadziei” Pielgraym polski powiada: Kto idzie za Wolnoscig, niech opusci Ojezyzng, i od-
wazy zycie swoje. Bo kto siedzi w Ojczygnie i cierpi niewolg, aby zachowat zycie, ten straci
Ojczyzng i Zycie; a kto opusci Ojczyzng, aby bronit Wolnos¢ z narazeniem zycia swego, ten
obroni Ojcgyzng, i bedzie 2y¢ wiecznie® I dat Bog krdlom polskim i rycerzom Wolnosci, iz
wszyscy nazywali si¢ bracig, i najbogatsi i najubozsi. A takiej Wolnosci nie bylo nigdy przed-
tem. (...) I stata sig liczba braci wielka jako Nardd, i w zadnym Narodzie nie bylo tylu
ludzi wolnych i bracig nazywajgcych sig jako w Polsce® (...) kazdy Chrzescijanin w Pol-
sce nazywat sig szlachcicem, na znak iz powinien miec dusze szlachetng, i byé zawsze go-
towym umrzed za Wolnosé. (...) Szlachectwo tedy miato by chrztem Wolnosci, i kazdy kto
by gotéw byt umrzet za Wolnosé, bytby ochrzczony i z prawa i z miecza. I rzekla na koniec
Polska: Ktokolwick przyjdzie do mnie bedzie wolny i réwny, gdyz ja jestem WOLNOSC.>

24

2005.

25

Na podstawie: Encyklopedia Britannica, Edycja polska, Wydawnictwo Kurpisz, Poznani 1997-

Mickiewicz A., Ksiggi narodu polskiego i pielgrzymstwa polskiego, Wydawnictwo Czytelnik, War-
szawa 1982, t. II, s. 222.

26 Tbidem, s. 223.

27 Ibidem, s. 230.

28 Tbidem, s. 230-231.

2 Ibidem, s. 219.

30 Tbidem, s. 220.
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Scenariusz zajeé 3: €zeczenskie wieze i polskie dwory

Cele:
* poréwnanie tradycyjnych doméw polskich i czeczeriskich;
* ukazanie wplywu warunkéw geograficznych na wyglad budowli w danym kraju;
* pokazanie domu jako miejsca o szczegdlnym znaczeniu, niemal $wigtym, jako azylu,
bez wzgledu na budulec czy rejon $wiata, w ktdrym si¢ znajduje.

Srodki dydaktyczne:

* material ilustracyjny zaczerpnigty np. z internetu: www.pasjaswiata.pl/czeczenia/ lub
kolorowa wktadka z materialem fotograficznym z: Adgar-Adajew 1., Kamienie mé-
wiq. Dzieje i kultura narodu czeczenskiego; Wydawnictwo Instytutu Narodéw Kau-
kazu, Warszawa 2005;

* mapa fizyczna Europy lub Polski oraz mapa fizyczna Kaukazu; ewentualnie mapa
Swiata;

* szary papier, mazaki.

Literatura uzupelniajaca do zajeé:
e Lozitiski W., Zycie polskie w dawnych wiekach, Wydawnictwo Literackie, Krakéw
1964;
* Adger-Adajew 1., Kamienie mowiq. Dzieje i kultura narodu czeczeriskiego, Wydawni-
ctwo Instytutu Narodéw Kaukazu. Warszawa 2005.

Czas realizacji: 45 minut

Przebieg zajeé:
KROK 1: Wprowadzenie do tematu

Nauczyciel pokazuje ilustracje przedstawiajace domy w réznych krajach i na réznych
kontynentach. Uczniowie-ochotnicy podchodza do mapy $wiata i umieszczajg ilustracje
w miejscu pochodzenia (kontynent, region, kraj) danego domu. W razie potrzeby nauczy-
ciel stuzy pomoca, najlepiej ,,podpowiadajac” za pomoca dodatkowych informacji.
KROK 2: Podobiefistwa i réznice migdzykulturowe — polsko-czeczeriskie

Uczniowie i uczennice pracujac w grupach, w oparciu o teksty przygotowane przez
nauczyciela, wypisuja charakeerystyczne cechy doméw czeczeriskich i polskich. Klasa,
podzielona na grupy, w miar¢ mozliwosci wielokulturowe (dwie lub cztery — zalezy od
liczby uczniéw) opracowuje mentalne mapy pamigci (patrz Zalacznik 3) pt. ,Dom polski”
i ,Dom czeczeniski”. Liderzy grup (ochotnicy, gdyz nie kazdy lubi i chce publicznie si¢ wy-
powiada¢), najlepiej réznych narodowosci, starajq si¢ naszkicowad tradycyjne, charakeery-
styczne dla swoich krajéw domy — polski dwér i czeczeriskg wieze.

Prezentacja prac.

Po prezentacji tradycyjnych doméw mozemy wspélnie poszukaé podobierstw
np. w charakterze pomieszczeri: pokdj goscinny — alkierz, cz¢$¢ wydzielona dla pan i dziew-
czat, zdobienie $cian itp.
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KROK 3: Wplyw geografii na styl zycia na przykladzie sposobu mieszkania

Uczniowie przypominajg polozenie geograficzne Polski i Czeczenii. W oparciu o ,,bu-
rz¢ mozgbéw” probuja ustali¢, co wplywato od wiekéw na wyglad tradycyjnych budowli
w Polsce i w Czeczenii (oraz uogélniajac — na calym $wiecie).

Przyktadowe wnioski: dostgpnos¢ materialéw budowlanych — w Polsce duzo laséw,
stad budownictwo drewniane; Czeczenia — kraj gérzysty o duzej tatwosci pozyskiwania
kamienia, stad domy kamienne. Polska — olbrzymi kraj z wielky iloscig ziemi, stad rozle-
gle i niskie budowle. Czeczenia — niewielka gérska kraina, na dodatek ciagle narazona na
najazdy zaborczych sasiadéw, stad budowle obronne wysokie, zajmujace stosunkowo nie-
wiele miejsca i grupujace si¢ w osady.

KROK 4: Zamknigcie zajed

Na podsumowanie mozemy wykorzysta¢ metodg ,$nieznej kuli” — kazdy uczen podaje
»Z czym kojarzy mi si¢ dom?” lub nauczyciel podsumowuje, ze w obydwu kulturach dom
byt miejscem $wigtym. Dom to przestrzed najblizsza cztowiekowi. To najwazniejsze miej-
sce na ziemi ludzi z kazdej kultury. Samo pojecie rozumiane bywa szeroko, jako ojczyzna,
kraina lat dzieciristwa, ale takze jako miejsce najblizsze — mieszkanie i rodzina. Dom two-
1z3 ludzie, atmosfera, ktdra mi¢dzy nimi panuje oraz budynek, w ktérym mieszkajg. Jest
on miejscem, ktére si¢ dobrze zna, to gniazdo, miejsce kojarzone z latami dzieciistwa. Tu
wszystko ma swoje miejsce, jest celowe i sensowne. Dom tworzy czlowicka, ksztattuje jego
wartosci, uczy jak patrze¢ na $wiat i innych ludzi. W swoim domu kazdy powinien czué
si¢ jak w centrum $wiata, dlatego dom, szczegdlnie dla dziecka, stanowi caly $wiat. W kul-
turze dom symbolizuje bezpieczenistwo, trwalos¢, twierdze (,My Home is my castle”),
gniazdo rodzinne, réd, ojczyzng.

Zalacznik 1:
Czeczeniska wieza™

Czeczeniski dom mieszkalny nazywa sie ,hal”. Budowano go z miejscowego kamienia
o charakterystycznej zéltawej barwie, tylko z grubsza obrobionego. Laczono go niewielka
iloscig zaprawy uzupelnianej tupkiem lub drobnymi kamieniami. Charakterystyczng dla
wszystkich typéw budowli, zwezajaca si¢ ku gérze sylwetke, uzyskiwano przez stopniowe
zmniejszanie grubosci muru. Domy mieszkalne mialy bardzo masywna sylwetke i osiagaty
wysokos¢ kilkunastu metréw. Co ciekawe, wieze obronne dochodzity do 25-26 m, a nawet
wigcej i podzielone byly na 4-6 kondygnacji. Domy mieszkalne osiagaly 3-4 kondygnacje.
Drzwi i okna mialy ksztalt tukowy. Parter domu zwykle rezerwowano na warsztaty i ma-
gazyny — podobnemu celowi stuzyta dworska sien. Hal ogrzewany byl kominem z otwar-
tym paleniskiem umieszczonym w wielkiej izbie nad parterem. Wokét niego skupiato sie
zycie rodzinne — tu biesiadowano i przyjmowano sasiadéw i gosci. Wzdtuz $cian rozmiesz-
czone byly fawy, a na $cianach péiki na sprzety domowe. Dla goéci wydzielano osobny, wy-
godny pokdj, w ktérym znajdowaly si¢ najpickniejsze meble i tkaniny. Pomieszczenia dla
kobiet z dzie¢mi i dziewczat zajmowaly najbezpieczniejsze i najlepiej oswietlone pigtra bu-
dynku z osobnym wejsciem nieprzekraczalnym dla mezezyzn. Pan i pani domu zamieszki-
wali wspélnie pokéj przy izbie kuchennej. Sciany zdobiono przepigknymi dywanami, po-
rozami zwierzat, bronig itd. Jedyne drzwi wejsciowe domostwa otwieraly si¢ na ogréd, sad,
rodzinne pola i pastwiska. Tam, w oddaleniu od domu i osady, staly murowane budynki

' Na podstawie: Adger-Adajew 1., Kamienie méwiq. Dzieje i kultura narodu czeczenskiego, Wy-
dawnictwo Instytutu Narodéw Kaukazu. Warszawa 2005, s. 150 -158.
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dla bydta, owiec i koni. Na teren osady nigdy nie wprowadzano zwierzat gospodarczych.
Jedynym wyjatkiem byl wierzchowiec, zawsze gotéw do jazdy.

Zalacznik 2:
Dwér polski*

Do sieni wchodzito si¢ z ganku. Sama sieri uchodzita za réwnie waing cz¢s¢ domu
jak sala stotowa. Wykorzystywano ja i do sasiedzkiego sejmikowania, tu przygotowywano
si¢ do fowéw czy gromadzono czelad? w czas zagrozenia. Sciany sieni obwieszano bro-
nig, wszelkim sprz¢tem mysliwskim i rybackim, a ogrzewal ja zazwyczaj wielki muro-
wany komin. Z sieni prowadzily drzwi w trzech kierunkach. Naprzeciw wejécia gtéwnego
do ogrodu, na prawo i lewo do pokojéw. Jedna ze stron, czyli potowic domu byta pariska,
druga czeladna. Po stronie pariskiej najobszerniejsza i najgtéwniejsza bylta izba stotowa. Po
niej szta $wietlica, zwana péZniej bawialnia, a jeszcze péZniej salonem. Poza tym byly jesz-
cze pokoje przyjacielskie, czyli tzw. ztozenia, tj. pokoje goscinne, pokoje biatoglowskie.

Motyw domu jest takze wspaniale ukazany przez Adama Mickiewicza w Panu Tadeuszu.
Ostoje rodzinnosci, goscinnosci i poszanowania tradycji odzwierciedla tu dwér w Soplico-
wie. Jest to przyklad domostwa szczegélnie dbajacego o tradycje, ktére obfituje w ogromna
liczbe pamiatek po niepodlegtej Polsce.

1 tez same portrety na scianach wisialy.

Tix Kosciuszko w czamarce krakowskiej, z oczyma
Podniesionymi w niebo, miecz oburgcz trzyma;
Takim byl, gdy przysiggat na stopniach ottarzow,
Ze tym mieczem wypedzi z Polski trzech mocarzéw,
Albo sam na nim padnie. Dalej w polskiej szacie
Siedzi Rejtan zatosny po wolnosci stracie,

W reku trzyma néz, ostrzem zwrdcony do tona,
A przed nim lezy Fedon i Zywot Katona.

Dalej Jasiriski, mlodzian pigkny i posgpny,

Obok Korsak, towarzysz jego niedostgpny,

Stojgq w szaricach Pragi, na stosach Moskals,
Siekqc wrogdw, a Praga juz si¢ wkoto pali (... )

Zalacznik 3:
Mapa mentalna (mapa pamieci lub mapa pojeciowa)

Jest to metoda wizualnego przedstawienia problemu lub zjawiska z wykorzystaniem ry-
sunkéw, schematéw, symboli, zdje¢, hasel, zwrotéw. Celem tej metody jest usystematyzo-
wanie $wiezo zdobytej wiedzy, wiadomosci i pojeé. Mapy konstruuje si¢ wedlug schematu:

1. Tytul umieszczony jest na srodku i w jaki$ sposéb jest wyrézniony, pogrubiony, za-

pisany innym kolorem itp.

2. Od centralnego tematu rozchodza si¢ grube linie, na kedrych zapisane sa gléwne

koncepty-klucze.

32 Na podstawie: Lozifski W, Z}/cie polskie w dawnych wiekach, Wydawnictwo Literackie, Kra-
kéw 1964, s. 25-39.

3 Mickiewicz A., Pan Tadeusz, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 1982, Ksiega I: Gospodar-
stwo, w. 56-68.
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3. Od tych linii rozchodzg sie nastgpne stowa-klucze, tworzac swoista mape z infor-

macjami.

4. W miare dokladania informacji mapy rozrastaja si¢ wszerz.

5. Aby mapy byly bardziej czytelne i uporzadkowane, dodajemy: kolor, strzatki, sym-

bole, rysunki, zdjecia itp.

Mapy pojeciowe mozna modyfikowa¢ i moga przypominaé ksztaltem plakat bardziej
docierajacy do dzieci mlodszych.

Najczesciej stosuje te metode w edukacji spoteczno-przyrodniczej, ale tez w edukacji
polonistycznej i muzycznej. Rozpoczynamy od ,burzy mézgéw”. Klasyfikujemy pomysty
wedlug ustalonego klucza. Nastepny etap to tworzenie mapy whasciwej, najlepiej na du-
zych arkuszach papieru. Nalezy zawsze podad czas przeznaczony na wykonanie tego za-
dania i $cisle go przestrzega¢. Uczniowie moga zapisa¢ hasta, wykona¢ rysunki, wykorzy-
sta¢ wycinki z gazet itp. Musza rozplanowad swoja pracg na plaszczyznie, zadba¢ o estetyke
pracy, czytelno$¢ napiséw. Nastgpny etap to prezentacja prac grup i ocena pracy wlasnej
grupy. Dzieki prezentacji utrwalajg wiadomodci, ¢wicza jasne i zwigzte wypowiadanie sie
oraz stuchanie innych. Poznaja temat z réznych punkeéw widzenia.
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Scenariusz zajeé 4: Wiezy rodzinne na podstawie
pokrewienstwa w polskiej rodzinie i czeczenskiej dieuzal
(eczeecz. = rodzina)

Cele:

* ukazanie uczniom znaczenia rodziny w zyciu cztowieka;

* pokazanie potrzeby kultywowania tradycji rodzinnej dla budowania trwatych ro-
dzinnych wiezi;

* ksztattowanie umiejetnosci uporzadkowania i przedstawienia historii wiasnej ro-
dziny w formie portfolio;

* poznawanie pokrewieristwa w rodzinie na podstawie drzewa genealogicznego wlas-
nej rodziny;

* wskazanie na potrzebg chronienia pamiatek rodzinnych jako Zrédet informagji
o przesztoéci wlasnej rodziny oraz wlasnego narodu.

Srodki dydaktyczne:

* material ikonograficzny m.in. fotografie przyniesione przez dzieci oraz fotografie za-
czerpnigte z internetu np. www.pasjaswiata.pl/czeczenia/; www.iczkeria.fm.interia.
pl; www.czeczenia.blog.onet.pl;

* rézne pamiatki rodzinne przyniesione na zajgcia;

* drzewo genealogiczne wlasnej rodziny.

Literatura uzupelniajaca do zajeé:
* Gloger Z., Rok polski w Zyciu, tradycji i piesni, Wydawnictwo Grafika (reprint wyda-
nia z 1900 r.), Warszawa 2007;
¢ Kokocinska T., Zyburtowicz Z., Polski rok. Tradycje i obyczaje, Wydawnictwo Swiat
Ksiazki, Warszawa 2009.

Czas realizacji: 90 minut (2 godz. po 45 min. lub 1 zajecia 90 min.)

Przebieg zajeé:
KROK 1: Indywidualne przygotowanie si¢ do zajeé

Dwa tygodnie przed realizacja tematu nauczyciel wyjasnia uczniom, jakie informacje
majg pozyska¢ od rodzicéw i krewnych — wedtug instrukeji w zataczniku (mozemy tez da¢
termin dtuzszy, w zaleznosci od mozliwosci uczniéw, ale i niezbyt odlegly, bo czg$¢ zapo-
mni, co trzeba przygotowad). Na lekcji poprzedzajacej realizacjg tematu o jeden tydzien,
uczniowie wykonuja drzewo genealogiczne wlasnej rodziny w oparciu o posiadane juz in-
formacje. Na lekeji whasciwej uczniowie prezentuja przygotowane teczki portfolio.

Chetni uczniowie (czeczeniscy i polscy) prezentujg w formie dramy przebieg uroczysto-
§ci rodzinnej, najlepiej czeczeniskich zaslubin oraz polskiej ceremonii $lubnej — elementy
dramy moga by¢ zywa ilustracja ustnej relacji, ktéra moze tez byé zobrazowana fotogra-
flami. Wybratam $lub jako przyktad uroczystoéci rodzinnej, bowiem taka ceremonia wy-
stepuje w obu kulturach. Trudno wybra¢ chrzest, gdyz Czeczeni sa muzutmanami. Uro-
czystoéci pogrzebowe to z kolei uroczysto$¢ smutna, a nie chcemy przywolywaé traum,
tym bardziej, ze wielu matych Czeczenéw nosi w sobie przykre czy wreez tragiczne wspo-
mnienia.
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Zalacznik 1:
Portfolio — instrukcja wykonania
I. Porozmawiaj ze swoimi rodzicami, dziadkami lub innymi krewnymi i zbierz od nich
informacje o swojej rodzinie, a nastgpnie usystematyzuj je wedlug nast¢pujacych punk-
tow:
1. Pamigtki rodzinne

Przygotuj ilustracje, zdjgcia i krétkie opis pamiatek twojej rodziny. Z jakimi wydarze-
niami lub postaciami sa one zwiazane? Zebrane informacje opisz i umie$¢ na kartce/kart-
kach wpigtych do segregatora/teczki.
2. Drzewo genealogiczne mojej rodziny

Plastyczny sposéb wykonania drzewa zalezy od twojej inwencji i twoich umiejetnosci.
Drzewo genealogiczne ma ukazywaé pokrewieristwo w obrgbie rodziny, w miar¢ mozliwo-
$ci dwa, trzy (lub wigcej) pokolenia wstecz.
3. Moja rodzina uczestmikiem wydarzen historycznych

Zbierz informacje o udziale 0s6b z twojej rodziny w waznych wydarzeniach historycz-
nych. Mozesz je uzupetni¢ zdjeciami, wycinkami z gazet itp. Opisz je, dodajac fotografie,
wycinki z prasy, kopie dokumentéw lub fotografii itp.
4. Tradycje w mojej rodzinie

Przedstaw, w formie pisemnej i/lub w formie graficznej (np. komiksu czy fotokomiksu)
informacje o zwyczajach i tradycjach kultywowanych w twojej rodzinie:

a) zwyczaje 1 wazne uroczystosci rodzinne charakterystyczne dla twojej rodziny;

b) tradycyjne przepisy kulinarne;

¢) informacje o imionach przekazywanych z pokolenia na pokolenie;

d) informacje o tych samych zawodach wykonywanych przez cztonkéw rodziny.
II. Pamigtaj o ciekawej formie prezentacji. Zebrane informacje opatrz np. zdjeciami.
III. Czas na wykonanie zadania — 2 tygodnie.

Zalacznik 2:
Czeczeniska rodzina*

Glowa rodziny czeczeriskiej jest ojciec, a jezeli go zabraknie, rodzing opiekuje si¢ naj-
starszy z synéw lub mescy krewni ze strony ojca. Matka jest strazniczka domowego og-
niska — cen nana — matka ognia. Dziadek jest patriarcha, glowa i zalozycielem rodu —
dieuzausz. Dopdki zyje babka, to ona jest matkg calej rodziny i tylko jej w tradycyjnej
rodzinie czeczetiskiej przystuguje miano matki — nana. Do rodzonej matki dzieci zwra-
caja si¢ po imieniu, tak jak do wszystkich krewnych. Ojciec bezposrednio nie uczestniczy
w wychowaniu. Stuzy on dzieciom przyktadem. Wychowanie na co dzieni — to rola przede
wszystkim matki i siéstr. Dzieci si¢ nie bije i nie poniza. Matych dzieci nigdy nie zostawia
si¢ samych w nocy. Matka $pi z dzie¢mi, dopdki nie wyrosna. Matka uczy dzieci modlitwy
i milo$ci do Boga. Do matki nalezy uczy¢ dzieci honoru, bo honor to dla Czeczena naj-
wazniejsza rzecz w Zyciu.

3 Na podstawie: Adger-Adajew 1., Kamienie méwiq. Dzieje i kultura narodu czeczenskiego, Wy-
dawnictwo Instytutu Narodéw Kaukazu, Warszawa 2005, s. 175-185.
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Zalacznik 3:
Czeczetiskie zaslubiny™

Dziewczyna decydujaca si¢ na zamazpéjscie ustala z wybranym czas i dyskretnie znika
z domu, odprowadzana tylko przez zong starszego brata lub siostre. Dzieje si¢ to oczywi-
$cie za cichym przyzwoleniem starszych, a zwlaszcza dziadkéw. Na miejsce spotkania na-
rzeczony przyjezdza z przyjaciéimi i kuzynami. Najstarszy z jego towarzyszy wrecza od-
prowadzajacej podarek, bierze dziewczyng za rece i o§wiadcza: ,biorg za $wiadkéw niebo
i ziemie, ze odtad jeste$ naszg bratows’, po czym zawozg ja do domu rodzicéw narzeczo-
nego lub jego bliskich krewnych — najlepiej ze strony matki. Od tego momentu az do
$lubu dziewczyna jest pod ich opieka. Tego samego wieczoru lub o $wicie dnia nastgpnego
krewni mlodego zawiadamiajg rodzing dziewczyny, ze wzigli ja do domu, po czym rodziny
zawieraja umowe $lubng zatwierdzong symboliczng kwotg i podarunkiem dla panny mto-
dej. Rodzina jej nie bierze udziatu w zaslubinach i weselu. Sam akt zaslubin jest krétka ce-
remonia, w czasie ktdrej mlodzi wyrazajg przed duchownym zgode na matzedistwo. Po tym
nastgpuje huczne przewiezienie panny mtodej do domu narzeczonego. Salwy z broni pal-
nej maja odstrasza¢ wszelkie zto. W tej uroczystosci i w weselu nie uczestniczy pan mtody.
Panna mtoda po wprowadzeniu do domu przez caly dzien stoi skromnie w §lubnym stroju,
za specjalng przezroczyst zastong zwang kirha w otoczeniu mtodziezy, a przybywajacy go-
$cie podchodza, by ja zobaczy¢, poznad i powita¢ jako nowego czlonka rodu. Zabawy we-
selne moga trwaé wiele dni. W miesiac po $lubie mtoda para odwiedza dom rodzinny zony.
Tu dziewczyna pozostaje z rodzicami przez dwa tygodnie. Po tym czasie przyjaciétka lub
siostra odprowadza ja do domu tesciéw, gdzie odbywa si¢ zakorniczenie §lubnych ceremonii.

Zalacznik 4:
Tradycyjna rodzina polska®

Rodzina polska byta niezmiennie patriarchalna, me¢zczyzna-maz byt podstawowym zy-
wicielem i decydentem w sprawach gospodarczych. Rola kobiety wzrosta za sprawa Kos-
ciota katolickiego i gloszonego przezen kultu Maryi Matki Chrystusowej, otaczanej po-
wszechnym szacunkiem. W tym czasie powstaly pierwsze zakony zedskie, gdzie kobiety
mogly piastowaé wysokie funkeje i zawiadywa¢ duzymi majatkami. Wiek XIII obfito-
wat w kanonizacje i beatyfikacje kobiet: Jadwiga, Salomea, Kinga wyniesione na otta-
rze staly si¢ $wiadectwem szlachetnosci serc i umystéw kobiet. Coraz liczniej ich cnoty
i pickno zewngtrzne opiewane byly w poezji rycerskiej. Uznawano kobiety za nosicieli
warto$ci duchowych, darzono szacunkiem i uznaniem. Znalazto to odbicie w modelu ro-
dziny i wzroécie ich znaczenia. W XIII-wiecznej rodzinie szlacheckiej kobieta byla majat-
kowo niezalezna od me¢za. Wnosita do majatku posag, ktorym zarzadzal maz, nie mogac
jednak dysponowaé nim samodzielnie. Do zony réwniez nalezaly dochody z uprawy lnu,
tkactwa, hodowli drobiu. Gtéwnym zadaniem kobiety byto wydanie na $wiat potomstwa,
ale rodziny nie byly zbyt liczne ze wzgledu na wysoka $miertelno$¢ niemowlat i dzieci.
Zréznicowana byla sytuacja cérek i synéw w sprawach dziedziczenia. Cérki nie mialy
wowczas tego prawa, otrzymywaly od ojcédw posagi. Wsréd krewnych wazniejszg rolg od-

% Na podstawie: Adger-Adajew 1., Kamienie méwig. Dzieje i kultura narodu czeczeniskiego, Wy-
dawnictwo Instytutu Narodéw Kaukazu, Warszawa 2005, s. 212-220.

3% Na podstawie: Adamski E, Rodzina: wymiar spoteczno-kulturowy, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagielloniskiego, Krakéw 2002, s. 200-227. Cytaty z: Bystrofi ].S., Dzieje obyczajéw w daw-
nej Polsce, wiek XVI-XVIII, Tom II, Warszawa 1960, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, s. 121-126.
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grywata rodzina meza, do nich np. nalezata opicka nad sierotami. Obowiazywato réwniez
prawo ,retrarku”, czyli konieczno$é otrzymania zgody krewnych po mieczu do sprzedazy
dziedziczonego majatku. Prawo to bedace spuscizng rodéw zaniklo w XIV wieku. Warte
odnotowania jest, ze réwniez w XIV wieku kobiety uzyskaly prawo dziedziczenia tronu,
a w rodzinach szlacheckich cérki uzyskaly prawo do dziedziczenia 1/4 majatku po ojcu.

Rodzina byta podstawowq organizacjq spoleczng, a wigz pokrewieristwa silniejsza ponad
inne lqczniki. Rodzina tworzyla catosé, na tle kidrej silniej mogla wystgpowac jednostka; ro-
dzina odgrywata role polityczng, rodzina prowadzita gospodarstwo, byla wreszcie zespotem
wspdtzyjacych najblizej ludzi.

Krewni wystepujg razem, akceptujq swq tgcznosé, zwlaszcza jezeli noszq to samo nazwisko.
Obowigzkiem ich jest wzajemna pomoc, i to zaréwno w sprawach gospodarczych, jak i osobi-
stych czy publicznych.

Na oznaczenie wszystkich krewnych, chocby najdalszych, zwiqzanych tradycjq wspdlnego
pochodzenia, uzywano stowa ,réd’.

Czes¢ dla ojca byta bardzo wielka; ,,panem ojcem” nazywaly go dzieci, wiedzqc, ze on nie
tylko ojcem jest, ale i wiadcq. Mlodziez, chocby i najbardziej niesforna, milkta na widok ojca,
nie méwiono glosno w jego obecnosci, nie odwazono sig siadaé. Naleznym powitaniem ojca byto
pocatowanie jego reki, objecie za kolana, w szczegdlnych przypadkach takze do ndg padano.

W teorii stanowisko tradycyjnego swita szlacheckiego wobec niewiast (ta wlasnie nazwa
byla najgrzeczniejsza) jest bardzo zdecydowane: niewiasta jest z urodzenia swego czyms po-
Sledniejszym od mezczyzny, winna zatem go stuchaé; natura sama przeznaczyta jq do rodzenia
dzieci i do gospodarstwa domowego, nie powinna wigc tych granic przekraczaé i prébowac sit
swych na terenach dla mezczyzn zastrzezonych.

Zalacznik 5:
Tradycyjne polskie zaslubiny®

»Swacba”, inaczej wesele, to staropolska, stowiariska forma $lubu matzeriskiego. Uro-
czysta ceremonia zawarcia zwigzku matzedskiego polegajaca na zlozeniu przysiegi przed
bogami w obecnosci swata. Poprzedzal jg zwyczaj ,swatania”, czyli prosby, umowy. Mat-
zetistwo bylo wigc u dawnych Stowian przyjacielska, dobrowolng umowa, stwierdzona
obopélnymi darami réwnej wartosci (jeszcze w szlacheckiej Polsce posag winien réwnaé
si¢ wianu) i wiazaca rodziny stalg przyjaznia (malzeristwo laczyto, ,swoilo” rody). Bled-
nie natomiast przyjeto si¢ sadzi¢ (szczegélnie po tym, jak chrzescijadskim kronikarzom
niespecjalnie zalezalo na przedstawianiu pogan w rzeczywistym, pozytywnym $wietle), iz
matzeristwo mozna bylo wowczas zawrze¢ w sposdb powszechnie akceptowalny gwattem,
uprowadzeniem lub kupnem. Uprowadzenie niewiasty dla ozenku bylo zazwyczaj pozorne,
inscenizowane, za porozumieniem mlodych — gdy zwykta droga (umowa swadziebna) za-
wiodta lub byla zbyt zmudna (zazwyczaj gdy brakowato §rodkéw na urzadzenie kosztow-
nego wesela). Istotng role w ,swacbie” odgrywata posta¢ ja umozliwiajaca, czyli swat —
czlowiek cieszacy si¢ powaga i uznaniem, swéj cztowiek. U ludu prostego jeszcze w XIV
i XVI wicku sam swat zawieral matzedstwa a Ko$ci6t karat ckskomunikq laika, ktdryby bez
kaplana wazyt si¢ lgczyé matzerstwa — mozna wige przyjaé zalozenie, iz wéwczas swat pet-
nit role urzednika.

% Na podstawie: Briickner A., Dzieje kultury polskiej, Wydawnicewo Wiedzy Powszechnej,
Warszawa 1991 (reprint), t. I, Od czaséw przedhistorycznych do roku 1506, s. 187.
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Scenariusz zajeé€ 5: Goscinnosé - Gosé w dom, Bog w dom

Cele:
* omoéwienie obyczajéw zwigzanych z przyjmowaniem gosci w kulturze polskiej i cze-
czetiskiej;
* ukazanie znaczenia tradycyjnej goscinnosei w kulturze polskiej i czeczeniskiejs
* wpojenie potrzeby kultywowania tradycji i zwyczajéw jako elementu dziedzictwa na-
rodowego przekazywanego z pokolenia na pokolenie.

Srodki dydaktyczne:
* papier formatu Al; kolorowe mazaki;
* material ikonograficzny (w tym fotografie przyniesione przez uczniéw ukazujace
rézne spotkania towarzyskie, przyjecie gosci, obyczaje rodzinne itp.);
* rézne pamiatki rodzinne;
* wybrany fragment tekstu Zrédlowego n/t obyczajéw w Polsce i Czeczenii.

Literatura uzupelniajaca do zajeé:
* Gloger Z., Rok polski w zZyciu, tradycji i piesni, Wydawnictwo Grafika (reprint wyda-
nia z 1900 r.), Warszawa 2007;
* Kuchowicz Z., Dzieje 0byczajow staropolskich, Wydawnictwo Lédzkie, L6dz 1975;
* Briickner A., Dzieje kultury polskiej, Wydawnictwo Wiedzy Powszechnej, Warszawa
1991 (reprint);
* Bystrodi J.S., Dzieje obyczajéw w dawnej Polsce, tom I-11, PIW, Warszawa 1960.

Czas realizacji: 45 minut

Przebieg zajeé:
KROK 1: Wyszukiwanie charakterystycznych cech czeczeniskiej i polskiej goscinnosci

Nauczyciel wprowadza w zagadnienie krétka pogadanka, a nastgpnie dzieli uczniéw na
grupy. Kazda z grup otrzymuje tekst zrédlowy oraz ikonograficzny, ktéry pomoze przygo-
towa¢ dwa plakaty (1) opisujacy czeczeriska goscinno$¢ i (2) z polska goscinnoscia. Jesli to
mozliwe, w kazdej z grup powinien znajdowa¢ si¢ uczefi/uczennica z Czeczenii, by mégl/
mogla odczytaé tekst czeczeriskiej modlitwy — Zyczenia po polsku i po czeczensku.
KROK 2: Oméwienie polskich i czeczeriskich zwyczajéw

Grupy prezentuja swoje plakaty: ,,Goscinnos¢ po polsku”, ,,Goscinnos¢ po czeczerisku”.
Plakatom towarzyszy¢ moze przedstawienie scenek: zwyczaju witania gosci lub wznosze-
nia toastéw na cze$¢ gosci, zyczenia itp. Cickawe byloby wygloszenie jakich$ toastéw czy
zyczed w jezyku czeczeniskim.
KROK 3: Poszukiwanie réznic i podobiefistw miedzykulturowych

W oparciu o informacje z prezentacji nastgpuje wspdlne wyszukanie podobiefistw i rdz-
nic kulturowych w goécinnosci polskiej i czeczeniskiej (np. pozostawianie wolnego miej-
sca przy zastawionym stole), co mozna zapisa¢ w formie mapy mentalnej/mapy pamieci.
KROK 4: Podsumowanie

Ciekawe i przyjemne dla wszystkich obecnych moze by¢ zorganizowanie polsko-cze-
czetiskiego mini-przyjecia potaczonego z degustacja potraw (najlepiej stodyczy, owocéw).
Wéwezas mozemy zintegrowaé rodzicéw, co jednak wymaga zaje¢ dtuzszych, trwajacych
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90 minut — jesli nie mamy takich mozliwosci, mozemy zakonczy¢ wspélnym nakrywa-
niem stotu, pokazag, jak si¢ to robi w Polsce, a jak w Czeczenii. Takie podsumowanie tez
wplynie pozytywnie na calg grupe, wszak nic tak nie faczy, jak wspélne biesiadowanie, na-
wet gdy ma si¢ tylko kilka czy kilkanascie lac.

Zalacznik 1:
Czeczeniska goscinno$é®

Prawo go$cinnosci jest dla Czeczendw $wictym. Gos¢ w domu jest znakiem blogosta-
wieristwa od Boga. Kimkolwicek jest, przez trzy dni i trzy noce nike nie pyta go, po co i dla-
czego przyjechal. Dla goscia niespodziewanego, ale zawsze oczekiwanego, gospodyni na
wszelki wypadek zawsze przygotowuje dodatkows porcje jedzenia, nie zapominajac wy-
powiedzie¢ nad nig paru stéw modlitwy. Wszystko co najlepsze w domu — osobny pokdj,
najlepsza posciel, wy$mienite potrawy — przeznacza si¢ dla goscia. Trudno sobie wyobra-
zi¢ czeczetiski dom bez gosci. Dlatego jedno z najgorszych przekledstw brzmi: Oby zaro-
sta trawq sciezka do waszego domu! Nawet jezeli najgorszy wrog trafi w progi czeczeriskiego
domostwa, a zycie jego jest zagrozone i poprosi gospodarzy o opicke, nalezy go przyjaé
z wielkimi honorami i meznie stawa¢ w jego obronie z narazeniem wiasnego zdrowia i zy-
cia. Goscia nie mozna obciaza¢ klopotami ani cierpieniami domownikéw. Nawet §mier¢
czlonka rodziny podczas wizyty goscia zataja si¢ przed nim, a domownicy ukazuja mu
pogodne oblicza dopéki z nimi przebywa. Dopiero po odjezdzie mozna mu postaé wia-
domo$¢ o tym nieszczesciu. Te czes¢ lekcji mozemy zakonczy¢ oryginalnym fragmentem
czeczeniskiej modlitwy — jezeli to mozliwe przeczytanej najpierw po polsku, a potem wy-
gloszonej w oryginalnym czeczeriskim brzmieniu.

Czeczeriska modlitwa zyczenie

Goscia nam taskawego przywiedz, gospodarzowi daj szczesliwe zZycie, gosciowi i gospoda-
rzowi ogiet daj czysty poniesé. Daj Bdg, aby miat on dobro i zeby pozywienia bylo zawsze do
syta. I w dalszym zyciu daj im, gospodarzowi i gosciowi, potomkéw, ktdrzy zawsze bedq mieé
cgysty ogien i strawy do syra.

Zalacznik 2:

Goécinno$d staropolska®
Brama na wcigz otwarta przechodniom oglasza,
Ze goscinna i wszystkich w goscing zaprasza (... )"

Goscie weszli w porzqdhku i stangli kotem;

Podkomorzy najwyzsze brat miejsce za stotem;

Z wieku mu i z urzedu ten zaszczyt nalezy,

Idgc klania sig damom, starcom i mlodziezy.

Przy nim stat Kwestarz, Sedzia tuz przy Bernardynie (...)"!

% Na podstawie: Adger-Adajew 1., Kamienie méwiq. Dzieje i kultura narodu czeczeniskiego, Wy-
dawnictwo Instytutu Narodéw Kaukazu, Warszawa 2005, s. 215 -217.

¥ Na podstawie: Kuchowicz Z., Dzieje obyczajéw staropolskich, Wydawnictwo Lodzkie, £édz
1975, s. 75-92.

© Mickiewicz A., Pan Tadeusz, Ksiega I: Gospodarstwo, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa
1982, w. 39-40.

41 Mickiewicz A., Pan Tadeusz, Ksiega I: Gospodarstwo, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa
1982, w. 300-305.
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Whynikalo to takze z silnej, wewnetrznej hierarchizacji tego stanu. Szczegélnym sza-
cunkiem darzono osoby starsze i cieszace si¢ powazaniem ogétu. Przy stole wyjatkowsq
uprzejmoscia darzono kobiety, ktdrym mezczyzni, siedzacy obok, ustugiwali i podawali
positki oraz dbali, by zawsze miaty nap6j. Mezczyzni zazwyczaj zazywali po positkach ta-
baki, a wspélne kichanie i czgstowanie si¢ wyrazato szlachecki szacunek.
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Scenariusz zajeé 6: Prometeusz i Sa
= dobroczyney ludzkosci

Cele:

* zapoznanie uczniéw z antycznym greckim bohaterem mitologicznym Prometeu-
szem oraz jego czeczeniskim odpowiednikiem — Sa;

* szukanie podobiefistw i réznic migdzykulturowych w oparciu o korzenie literackie/
mitologiczne;

* zrozumienie pojeé: egoista, altruista i nabywanie umiejetnosei charakteryzowania
postaw altruistycznych i egoistycznych;

* ksztattowanie postawy altruistycznej.

Srodki dydaktyczne:

* materiat ilustracyjny przedstawiajacy greckiego Prometeusza i czeczetiskiego Sa (do
odszukania np. w internecie lub w Mitologii Grecji i Rzymu, Parandowski J., Wydaw-
nictwo Czytelnik, Warszawa 1965);

* teksty zrédlowe (w zalacznikach);

o Stownik wyrazéw obcych, PWN, Warszawa 2007.

Literatura uzupelniajaca do zajeé:
* Gajewska B., Pawlus M., Stownik synoniméw i antoniméw, Wydawnictwo Park Edu-
kacja, Bielsko-Biata 2009;
* Pruszyniski K., Trgbacz z Samarkandy i inne opowiadania, Wydawnictwo Mtodzie-
zowa Agencja Wydawnicza, Warszawa 1983;
* Parandowski ]., Mitologia Grecji i Rzymu, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 1965.

Czas trwania: 45 minut

Przebieg zajed:
KROK 1: Zapoznanie si¢ z mitami o Prometeuszu i Sa

Nauczyciel dzieli klas¢ na dwie grupy (w miar¢ mozliwosci wielokulturowe). Ucznio-
wie zapoznajg si¢ z tekstami i rysuja plakat przedstawiajacy historie Sa i histori¢ Promete-
usza. Wzajemna prezentacja plakatéw i ewentualne uzupetnienie informacji przez nauczy-
ciela i uczniéw z drugiej grupy.
KROK 2: Nabywanie umiejetnosci charakteryzowania postaw bohateréw legend/mitéw

Uczniowie za pomocy ,burzy mézgéw” prébujg okresli¢ cechy Sa i nazwaé jego po-
stawg oraz nazwaé cechy Prometeusza, zapisujac na plakatach swoje pomysly.
KROK 3: Poznanie konceptéw: altruizm i egoizm oraz charakterystycznych dla obu po-
staw i zachowan

Nauczyciel powtérnie dzieli klasg na grupy (ale o zmienionym sktadzie) i rozdaje kartki
z napisami: egoizm, egoista, altruizm, altruista oraz stowniki. Uczniowie przy pomocy
stownikéw probujg okresli¢ postawe Sa oraz Prometeusza, dopasowujac odpowiednie ha-
sto ze stownika. Nauczyciel wyjasnia réznicg migdzy altruizmem i egoizmem.
KROK 4: Whioski i podsumowanie

Uczniowie i uczennice staraja si¢ odszuka¢ we wilasnych zachowaniach oraz zachowa-
niach 0s6b znanych im z wlasnego $rodowiska (szkolnego, domowego) przyktady postaw
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altruistycznych. Jesli wystarczy czasu, prosimy ucznidéw o to, by podzielili si¢ z innymi tym,
jak czuje si¢ cztowiek, ktdry zachowat sig altruistycznie.

Zalacznik 1:
»Czyn Sa” — baén czeczeriska®

W bardzo dawnych wiekach, przed tysiacami lat, kiedy ludzie zamieszkujacy nasz $wiat
zyli jak dzikie zwierzeta, jedli surowe migso, nie znali zadnych upraw i nie przestrzegali
zadnych praw, kiedy na calej ziemi panowal mrok, kiedy wszystkie $wiaty otulala ciem-
no$¢, tylko w jednym szczgdliwym $wiecie panowalo $wiatto, mitos¢ i radoéé. Byt tam
ogien, a ludzie posiadali dusze. Wladata tym $wiatem pewna sroga krélowa, ktéra z za-
zdroscig strzegla nalezacego do niej ognia. Wszyscy mieszkaricy krdlestwa byli jej dzie¢mi.
A ogieri dawat jej absolutng wladze. Dlatego strzegla go jak Zrenicy oka, bo gdyby zna-
lazt si¢ w innych, obcych rekach, jej wladza ostabtaby. Musiataby podzieli¢ si¢ nia. Pilno-
wata wige swego skarbu. Otoczyta go potgznym grodem o potréjnych murach i tylko nie-
liczne jej dzieci mogly przekracza¢ jego potezne bramy. Najukochariszym synem krélowej
byl najmtodszy z jej dzieci, zwany Sa. Kochata go krélowa. Kochali go wszyscy za dobro¢
serca i prawos¢, szlachetno$¢ i odwage. Tylko on mégt wstawiad si¢ u krélowej w obronie
skazanych przez nig za mate i wielkie przewiny. Pewnego razu jeden z jego starszych braci
naruszy} prawa krélestwa. Wiadczyni skazata go na okrutng karg. Dobry Sa uprosit matke
o faske dla brata. Krélowa jak zwykle ulegla jego prosbom. Jednak w wyniku rozpoczetej
juz kary starszy brat okulal. Do konica zycia utykal na prawg moge. Mijaly lata. Sa dorastal,
meznial i razem z orfem, swym najlepszym przyjacielem, zwiedzat wszystkie $wiaty. Bywat
tez w naszym, ludzkim $wiecie. Jego wrazliwe serce krwawito na widok biedy i dzikosci lu-
dzi. Prosit tedy serdecznie matke, by udzielita taski ognia tym mizernym istotom. Krélowa
tym razem pozostata nieczuta wobec présb swego ulubienica. Wtedy Sa zbuntowat si¢. Po-
stanowil poméc ludziom wbrew krélowej. Kiedy pewnego dnia zmarznigty i smutny po-
wrécit z zimnych i mrocznych $wiatéw usiadl przy $wigtym palenisku, ktérego pilnowat
jego chromy brat. Rozgrzat si¢ i spojrzawszy na brata poprosit go, by przyniést mu kry-
stalicznej wody z jednego ze zrddel. Ale brat domyslajacy si¢ zamiaréw Sa odpowiedziat:

— Mdj maly braciszhku, wiem, co chodzi ci po glowie. Jezeli jestes zdecydowany i nie boisz
sig konsekwencji swego czynu, to wszelka pomoc jest dla ciebie przygotowana!

I wreczyt bratu wydrazong pateczke, w ktdrej wnetrzu tlit si¢ $wigty ogielt. — Bierz to
maby, a spiesz sig, by nie dosiggnat cig gniew krélowej matki.

Sa nie trzeba byto dwa razy powtarza¢. Schwycil pateczke, zatknat jg za pas i pomknat
chyzo do orla. Droga byla daleka, a jego wierny ptak potrzebowat pokarmu. Przytroczyl
wigc miody bohater do jednego z jego bokéw dwanascie tusz wotowych, a do drugiego
dwanascie buktakéw z woda i wzbili si¢ w ciemny przestwér. Kiedy byli nad pierwszym
ze $wiatéw, orzel zaczat opadad z sit. Trzeba bylo go nakarmié. Sa odciat jedna z wolowych
tusz i kiedy podawat jg przyjacielowi, z pateczki wypadt wegielek utrzymujacy $wiety ogient
i poszybowal wprost na biedng mroczng kraing. Sa spodobat si¢ pomyst obdzielenia og-
niem wszystkich $wiatéw i lecac coraz wyzej i wyzej nad kazdym z nich upuszczat wegielek.
Tym czasem krélowa spostrzegla stratg. W furii postala w poscig za Sa poteznych wojow-
nikéw miotajacych olbrzymie ptonace pochodnie. Dopadli oni dzielnego mtodzierica tuz
nad naszym $wiatem. Wywiazata si¢ straszna i okrutna walka. Wyrzucane z potworna silg

42 Na podstawie: Adger-Adajew 1., Kamienie méwiq. Dzieje i kultura narodu czeczerskiego, Wydaw-
nictwo Instytutu Narodéw Kaukazu. Warszawa 2005, s. 258-259.
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pochodnie $migaly wokét Sa z przerazajacym wyciem. Ale orzet byl mistrzem lotu. Unikat
groznych pociskéw, omijat je, wykonywat nieprawdopodobne akrobacje. Pochodnie spa-
daly na ziemie, gleboko, bardzo gleboko wbijaty si¢ w nia i gasly. A po wielu, wielu latach
powstaly z nich poktady wegla, ktdry ptonac, daje tak silny ogien, jaki dawato $wigte og-
nisko krélowej. Unikngwszy niechybnej $mierci Sa upuscil ostatni z wegielkéw na nasza
ziemig. W tym samym momencie wyczerpany walka orzet zazadat okrzykiem pozywienia.
Lecz o zgrozo, u jego boku nie bylo juz wotowego migsa! Co czyni¢? Dzielny Sa bez wa-
hania rozerwat swoje ciato i wlasna watroba nakarmit glodnego przyjaciela. Tak oto ogieri
dostat si¢ w rece ludzi i tylko zalowad nalezy, ze Sa dal nam ostatni wegielek najstabiej pto-
nacy, majacy najmniej wictego ognia.

Zalacznik 2:
Mit o Prometeuszu®

Tytan Prometeusz byt synem Japetosa i Okeanidy Klimene, a imig jego znaczy tyle co
wPrzezorny”, a wywodzi sic wedle badaczy od sanskryckiego stowa ,pramantha’ oznacza-
jacego swastyke — symbol Storca i ognia lub krzesiwo, ktére Prometeusz mial ofiarowaé
biednej ludzkosci. Uczeni uwazaja, ze opowies¢ o Prometeuszu nie jest mitem, lecz tylko
opowiescig Hezjoda wywiedziong z przekazéw o wiele starszych, wywodzacych si¢ z Me-
zopotamii.

Tuz po narodzinach Prometeusza miody przywddca olimpijskich bogéw Dzeus/Zeus, krew-
niak tego ostatniego (bo obaj ich ojcowie pochodzili z rodu Tytandw — ojciem Dzeusa byt Kro-
nos) postanowit wymdc na ludziach, aby oddawali jako ofiare bogom czes¢ swego posithn. Jako

wrzecznik” ludzi wystqpit Prometeusz. Zmysinie podzielit okazatego wotu i najsmakowitsze jego

cagsci praykryl skorg, zas kosci i wnetrznosci 0blozyt wspaniatym ttuszczem. Wszechwtadny, ale
cokolwiek matostkowy, a i takomy Dzeus wybrat t¢ czesé, kidrq okrywat thuszcz. Od tej pory
na ofiarnych oftarzach ludzie spalali w ofterze dla bogéw olimpijskich tylko kosci i wnetrzno-
Sci. Zirytowato to cokolwiek wladcg groméow. Ukarat ludzi, zabierajqc im ogier. Biedni Smier-
telni skazani zostali na jedzenie surowego migsa. Nie mdgt tego znies¢ Prometeusz, przechytrzyt
znowu swego boskiego krewniaka i skradfszy ogien, ukryt go w todydze wielkiego kopru i prze-
kazat go ludziom.** Obrazony i wsciekly Dzeus/Zeus zemscit si¢ okrutnie za tg kolejng potwarz.
Rozkazal pochwyci¢ Prometeusza i prazykuc go do skat Kaukazu. Kazdego dnia wyglodniaty
sep zlatywat z gor i wyszarpywatl watrobg nieszczesnika, kidra weigz odrastata. Wokdt bylo pu-
sto i glucho kamienna pustynia pochlaniata jeki nwiezionego. Palony gorgcymi promieniami
storica, bez ruchu i spocgynku trwat Prometeusz, niby wieczny wartownik, dia ktdrego zawsze
za pézno praychodzi noc i za péno zorza poranku roztapia si¢ w cieplocie dnia.

# Na podstawie: Graves R., Mity greckie, Patistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1967,
s. 143-144. Cytat z: Parandowski J., Mitologia Grecji i Rzymu, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa
1965, s. 52.

“ Wedtug Kubiak Z., Mitologia Grekéw i Rzymian, Swiat Ksiazki, Warszawa 1997, s. 97-98.
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Scenariusz zajeé 7: Tanieec = czeczenska lezginka
i polski polonez

Cele:
* poznanie tradycyjnych czeczeniskich i polskich taficéw narodowych;
* szukanie podobienistw i réznic migdzy czeczeriska lezginka a polskim polonezem;
* poznanie strojéw narodowych charakterystycznych dla poloneza i lezginki;
* wspoélna nauka poloneza i lezginki;
* integracja grupy.

Srodki dydaktyczne:

* nagrania audio i wideo z taricami kaukaskimi oraz polskimi taicami narodowymi
(z internetu np. www.czeczenia.com.pl; www.refugee.pl; www.wilkwolny.republika.
p;

* fotografie tradycyjnych strojéw czeczeriskich i polskich — szlacheckich i ludowych
(np. www.ocalenie.org.pl i/lub album z fotografiami strojéw ludowych np. Oj dzi-
wujq sig ludzie, Wydawnictwo Zesp6t Piesni i Tadca ,Lublin” im. W. Kaniorowej
w Lublinie; www.zpit.lublin.pl).

Literatura uzupelniajaca do zajeé:

* Adger-Adajew 1., Kamienie méwiq. Dzieje i kultura Czeczendw, Wydawnictwo Insty-
tut Narodéw Kaukazu, Warszawa 2005;

* Bockenheim K., Dworek, kontusz, karabela, Wydawnictwo Dolno$laskie, Wroctaw
2004;

* Kitowicz ]., Opis obyczajow za panowania Augusta 111, PIW, Warszawa 1999;

* Mickiewicz A., Pan Tadeusz, Ksiega XII, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 1982;

* Oj dziwujq sig ludzie... (ptyta CD), Wydawnictwo Zespotu Pieéni i Tarica ,,Lublin”
im. W. Kaniorowej, Lublin 2008;

* Szele-Mays M., Tasice malowane. Podrecznik dia dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym (+ CD), Wydawnictwo UNIVERSITAS, Krakéw 2002.

Czas realizacji: 45 minut

Przebieg zajeé:
KROK 1: Wprowadzenie w tematyke

Nauczyciel prosi dzieci, by wymienity rézne, znane im tarice, a nastgpnie wspélnie
ustalily, kedre sg tadicami polskimi, a ktdre pochodzg z innych krajéw (kedrych?). Na-
uczyciel stuzy wskazéwkami i pomoca, jesli zajdzie taka potrzeba. Nauczyciel inspiruje
dalszg dyskusje, pokazujac ilustracje przedstawiajace tancerzy w réznych strojach lub/i
fragmenty nagran réznych taficéw. Dobrym przyktadem jest polka — taniec czeski, a na-
zwa mylaca. Nastgpnie dzieci, przy wsparciu nauczyciela, starajg si¢ przyporzadkowaé
str6j do muzyki.
KROK 2: Poznanie tradycyjnych taficéw polskich i czeczeniskich

Nauczyciel dzieli ucznidw i uczennice na grupy jednokulturowe (jesli jest to mozliwe)
i daje czas na przygotowanie si¢ grup do opowiedzenia o swoich taficach narodowych.
Czeczeni przygotowujg prezentacje o lezgince, a Polacy o polonezie. W przypadku, gdy
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mamy jednego lub dwéch uczniéw-uchodzeéw musimy stworzy¢ grupy wielokulturowe
(tu proponujg rozwiazania indywidualne, dostosowane do konkretnej sytuacji).

Prezentacje obu grup na podstawie opisu lezginki i poloneza (zalaczniki), ilustracji
strojéw, muzyki obu taricéw, filmikéw z tarficami z internetu.

Wspdlna nauka tadicéw: nauka krokédw poloneza i préba zatariczenia przy dzwigkach
muzyki, a nast¢pnie nauka krokéw i figur lezginki. Dzieci polskie pomagaja uczy¢ swych
czeczetiskich kolegéw poloneza a dzieci czeczeniskie — uczg lezginki (mozemy zaprosi¢ go-
$ci, np. uczniéw czeczeriskich z innych klas albo gosci z osrodka dla uchodzcéw, wolon-
tariuszy itd.)

KROK 3: Poréwnania miedzykulturowe

Dzieci poréwnuja oba tafice narodowe i zapisuja podobieristwa i réznice w formie ta-
beli lub plakatu.

Uwaga! Jesli dzieciom spodoba si¢ nauka tarica — nauke mozna kontynuowaé, a nastgpnie
zaprezentowad w czasie szkolnej uroczystosci lub spotkania integracyjnego.

Zalacznik 1:
Czeczetiska lezginka®

Czeczeni twierdza, ze typowe dla Kaukazu formy tarica, spopularyzowane pod nazwa
lezginki wywodzg si¢ z chelchar — ich narodowego tarica, ktdry rozprzestrzenit si¢ wérdd
okolicznych ludéw. W mowie ciala tancerzy, w ich gestach, mimice, postawie, zawarta jest
symbolika bardzo odlegtych epok. Poczatek tarica nalezy do dziewczyny-tancerki, to ona
odgrywa w nim wiodacg role. Wszystko zaczyna si¢ od wstapienia pary tancerzy w krag
klaszczacych rytmicznie widzéw. Tancerze stojg jakby na dwu koricach osi okregu. Dziew-
czyna, plynac na palcach z uniesionymi ramionami, gestami dloni i sktonami ciala pro-
wadzi chlopca ku centrum kregu, ten ruch odbywa si¢ po niewidzialnej spirali zawsze
w prawo. Od momentu spotkania obojga tancerzy rozpoczyna si¢ jakby rozkrecanie tej
niewidzialnej spirali. Tancerka zaczyna przesuwa¢ si¢ w odwrotnym kierunku, natomiast
jej partner, jednym ruchem ciala obraca si¢ i staje za jej plecami. Teraz role tancerzy cal-
kowicie si¢ zmieniaja. Chlopiec staje si¢ przewodnikiem, a tancerka podporzadkowuje si¢
jego gestom. Ta czgé¢ tarica to popis meskiej fantazji, odwagi, calej tanecznej finezji ma-
jacej przedstawi¢ obraz wojownika zdobywcy. Nastepuje, na naszych oczach, symboliczne
zawojowanie dziewczyny i triumf bohatera wspieranego w taricu okrzykami towarzyszy
z krggu. W kulminacyjnym momencie tafica to mezezyzna przyjmuje pozycje taneczng
na czubkach palcéw, zastrzezong dotad dla tancerki. W koricu ,zapedza” ja ku tworzacej
$ciesniajacy si¢ pétokrag grupie przyjaciét lub prowadzi ku starszyZnie i wykonuje ostatni
wirtuozerski popis taneczny. Tak w ogdlnym zarysie przedstawia si¢ caly taniec. Jedynie od
tancerki zalezy czy przebiegnie on do konica. Wystarczy, ze klasnie w dlonie i taniec w tym
momencie urywa sie.

Podobnie jak w zyciu, tak i w taficu obowiazuja surowe normy. Posréd tanecznych po-
piséw wykluczone jest najlzejsze nawet dotknigcie dziewczyny, a nawet otarcie si¢ o rabek
jej sukni. Trzeba tez pamictad, ze chechtar jest taicem tylko jednej pary. Dopiero kiedy ona
skoficzy, swéj popis moze rozpoczaé kolejna para. Dodaé jeszcze wypada, ze obyczaj nie
pozwala dziewczynie odméwié taica, a chlopakowi wykrecad si¢ od niego. Totez niezmier-
nie rzadko zdarza sig, aby ktos$ z czeczeriskiej mlodziezy nie umiat tadczy¢. Szczegdlna role

% Na podstawie: Adger-Adajew 1., Kamienie méwiq. Dzieje i kultura Czeczenéw, Wydawnictwo
Instytut Narodéw Kaukazu, Warszawa 2005, s. 235-244.
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odgrywaja krewni i przyjaciele tancerza. Wspomagaja go i dopinguja nie tylko rytmicz-
nym klaskaniem w donie, ale tez calg gama okrzykéw. Wedle tradycji znaczna ich cz¢sé to
tradycyjne zawotania bojowe, ktére wykrzykiwano na polach bitew jeszcze w XIX wieku.
Jeden z takich okrzykéw to urs-pars-turs, czyli szabla-reka-rarcza.

Zalacznik 2:
Polonez®

Jest taficem korowodowym, tadczonym parami kroczacymi dostojnie po kole, za
pierwsza para, w takcie 3%, w tempie umiarkowanym, zbudowanym wedtug charakeery-
stycznych rytméw. Posiada uroczysty i dostojny charakter. Pochodzi od chtopskiego tafica
chodzonego. Tariczony jest w szlacheckich kontuszach. Cechy poloneza tariczonego w for-
mie popularnej charakteryzuje dostojno$é postawy, mozna réwniez powiedzie¢ rycerskosé
w stosunku do partnerki i ptynno$¢ ruchéw. Kazdy krok, ruch reki, zwrot, wreszcie ukton,
wypelnia czas trwania przeznaczonej mu czesci taktu. Nie ma ruchéw rwanych czy gwal-
townych, kazdy ruch wynika bezposrednio z poprzedniego ruchu, stanowiac jego dal-
szy ciag. Naturalna harmonia i swoboda ruchéw podporzadkowana jest opanowaniu ich
ostro$ci, lub nadmiernej elastycznosci.

Elementy tafica?”

Krok podstawowy poloneza jest jedynym krokiem tanecznym w tym taricu. Przy tréj-
dzielnym metrum wykonuje si¢ trzy kroki: pierwszy krok jest poprzedzony w przedtakcie
wysuni¢ciem po podtodze np. prawej wyprostowanej nogi i stopniowym, niewielkim zgie-
ciem w kolanie lewej nogi. Stapnigcie prawg noga na ,raz’ — na pierwsza czgéé taktu wy-
przedza przeniesienie ci¢zaru ciala na t¢ noge. Nastgpuje ono stopniowo, ptynnie i niemal
wypelnia czas migdzy pierwsza a druga czgscig taktu. Na ,dwa” (na drugg ¢wierénutg) krok
lewa nogg na calg stopg. Na , trzy” krok prawa noga. Nogi stawia si¢ z palcdw na cale stopy,
przenosi noge ruchem ptynnym. Postawa wyprostowana na ,dwa” i ,trzy” tuléw wyprze-
dza postawienie nogi. W nastgpnym takcie pierwszy posuwisty krok rozpoczety w przed-
takcie wykonuje si¢ lewg noga. W parach tancerz i tancerka taiczg réznoimiennymi no-
gami — tancerz zaczyna prawg noga, tancerka lewa. Umiar w zgicciu nogi i posuwistosci
pierwszej czgéci kroku poloneza wyznacza styl tarica, natomiast zdecydowany sposéb wy-
konania dwéch nastgpnych krokéw podkresla jego dostojnos¢ i charakterystyczna energie.
Taficzy si¢ swobodnie, bez przesadnego podkreslania ruchéw. Uklad rak — tancerz i tan-
cerka ujmuja si¢ rekami wewnetrznymi dla pary i unosza je w przéd mniej wigcej na wy-
soko$¢ pasa. Wolne rece oboje opuszczajg nisko w bok, odchylajac dtord w tyt. Tancerka
przytrzymuje chusteczke. Podczas wykonywania ,,bramek” przy ujeciu rekami wewngtrz-
nymi tancerz i tancerka oddalaja si¢ na odlegtos¢ dwéch krokéw od siebie, wyprostowane
r¢ce unoszg wysoko bok. Gérng czgdcia ciata zwracajg sig troche do siebie. Ujecie za lewe
rece — tancerz lewa reka ujmuje lewa dlon tancerki (rece uniesione w przdd, jak poprzed-
nio). Tancerka wysunigta jest o p6t kroku przed partnera, ktéry za jej plecami unosi w bok
prawg r¢ke, jakby ostaniajac ja. Uklon — tancerz dostawia noge do nogi i stopniowo po-

% Na podstawie: Szelc-Mays M., Tarice malowane. Podrecznik dla dzieci w wieku przed-
szkolnym i wezesnoszkolnym (+ CD), Wydawnictwo UNIVERSITAS, Krakéw 2002, s. 49-54.

¥ Na podstawie: Briickner A., Dzicje kultury polskiej, Wydawnictwo Wiedzy Powszechnej,
t. III, Warszawa 1991 (reprint); Gloger Z., Encyklopedia staropolska ilustrowana, t. 111, Wydawni-
ctwo Wiedzy Powszechnej, Warszawa 1990 (reprint).
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chyla w uktonie glowe i barki, stopniowo tez prostuje si¢ z uktonu. Rece opuszcza nisko
w bok. Ukfon i wyprostowanie trwa jeden albo dwa takty. Tancerka stojac na ztaczonych
nogach, zgina je i pochyla glowe, ruch kolan i glowy jest jednoczesny. Krétko wytrzymuje
poze. Prostujac si¢, najpierw unosi glowe, nastgpnie prostuje nogi.
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v

Préby rozwijazywania trudnosci = osoby
wspomagajace proces dydaktyezny
i integracyjny w klasach wiclokulturowych

1. Szkolny koordynator ds. cudzoziemeow = o roli,
kompetencjach, mectodach pracy i doswiadczeniach
opickuna/ki dzieci cudzoziemskich

Dorota Satabun

Wprowadzenie. Kim jestem i kim sq moi uczniowie?

N ajtrudniej jest pisac o sobie, ale postanowitam na wstepie poda¢ kilka stéw o, by zbli-
zy¢ si¢ tym samym do czytelnika/czytelniczki. Od kilku lat pracuje jako wychowaw-
czyni $wietlicy w jednej z bytomskich placowek. Z wyksztalcenia pedagog opiekuriczo-wy-
chowawczy oraz mentor kulturowy. Na co dzieri pasjonatka podrézy, a przede wszystkim
zwolenniczka wszelkich kontaktéw miedzyludzkich — zwtaszcza miedzykulturowych.
Bytomski Zesp6t Szkét Ogélnoksztatcacych nr 4, w kedrym pracuje, jest jedna z kilku
wielokulturowych placéwek wojewddzewa $laskiego. Z najnowszych danych zebranych
przez delegatury Kuratorium Os$wiaty wynika, iz ogélna liczba uczniéw cudzoziemcéw
uczeszezajacych do réznego rodzaju i typu szkét wojewddzewa $laskiego w roku szkol-
nym 2010/2011 wynosita 295 os6b*®. Aglomeracja $laska, pomimo iz uznawana byta do
tej pory za do$¢ homogeniczng wzgledem reszty Polski, jest miejscem styku réznorodnych
kultur. Wojewddztwo $laskie znajduje si¢ na 14. miejscu w kraju pod wzgledem zajmowa-
nego obszaru, a na 2. pod wzgledem liczby ludnosci. Na tym stosunkowo nieduzym te-
rytorium, wynoszacym 12 331 km? tj. 3,9% powierzchni Polski, zyje 4 714 982 miesz-
kancow, tj. 12,3% ogdlnej liczby ludnosci, co daje najwyiszy w kraju wskaznik gestosci
zaludnienia: 382 osoby/km? wobec 122 os6b/km?* w Polsce i 116 0s6b/km? w UE®. Tak
duza koncentracja ludnosci na stosunkowo niewielkim obszarze to ogromny potencjat go-
spodarczy, a zarazem spore zagrozenie spoleczne. Do tak przedstawiajacego si¢ przekroju
spoleczeristwa w 2008 roku doszed! kolejny bardzo wazny element, a mianowicie w Ka-
towicach Zalezu powstat pierwszy na Slasku Osrodek dla Cudzoziemcéw, w ktérym za-
mieszkata spora grupa uchodZcédw i uchodzczyn z Kaukazu. W §lad za osrodkiem ka-
towickim podobng placéwke utworzono w Bytomiu. W jednym momencie spoleczno$¢
lokalna powigkszyta si¢ o pét tysiaca 0séb, gléwnie narodowosci czeczeriskiej, gruziriskiej,

8 Zabiegata M., Uczniowie cudzoziemscy w wojewddztwie slgskim, w: Zabiegata M., Sobotnik
J. (red.), Specyfika pracy z uczniem cudzoziemcem i uchodécq na podstawie doswiadczen polskich i wa-
lijskich, glqskie Kuratorium Oswiaty, Katowice 2011, s. 3.

# http://gospodarka.silesia-region.pl/pl/ [dostep: 05.08.2011].
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inguskiej, dagestaniskiej, wietnamskiej, biatoruskiej czy tez uzbeckiej. Przy katowickim
meczecie preznie zaczgto funkcjonowaé Centrum Kuleury Islamu. Taka réznorodnosé nie
zawsze sprzyja harmonii spolecznej. Nastroje mieszkaficdw i mieszkanek — czesto niesprzy-
jajace wielokulturowosci — sa wynikiem niewiedzy w temacie zjawiska uchodzstwa, przy-
czyn migracji oraz ogdlnej niecheci do ,innosci”, co zdecydowanie utrudnia integracje
obydwu $rodowisk — lokalnego Srodowiska ze spoteczeristwem imigranckim™. Problem
taki fatwo moze przeniesé si¢ z gruntu spolecznego na instytucjonalny, w tym szkolny.

Bariery i trudnosci wielokulturowej egzystencji w naszej szkole

Nasza placéwka stangta przed wyzwaniem zwigzanym z przybyciem do szkoly ucz-
niéw i uczennic cudzoziemskich w 2008 roku, kiedy po otwarciu w Bytomiu Osrodka
dla Cudzoziemcéw do szkoly, w kedrej na co dziert uczylo si¢ ponad 500 uczniéw trafito
ponad 50 dzieci-cudzoziemcdw. W ciggu jednego dnia w tawkach razem z polskimi ko-
lezankami i kolegami poczawszy od I klasy szkoly podstawowej, koficzac na gimnazjum,
zasiedli nowi uczniowie z Czeczenii, Uzbekistanu, Dagestanu, Inguszetii. Jeszcze przed
rozpoczgciem roku szkolnego dyrekcja przeprowadzita szereg spotkari z gronem peda-
gogicznym oraz pozostalymi pracownikami szkoly, a takze rodzicami uczniéw polskich.
W klasach przeprowadzono godziny wychowawcze poswigcone wielokulturowosci. Pod-
czas wakacji uczniowie i rodzice cudzoziemscy mieli okazjg zapoznaé si¢ z placéwka.
ChcieliSmy by¢ dobrze przygotowani na przyjecie nowych ucznidw, wiec szukali$my
sprawdzonych prakeyk i rad oséb pracujacych w podobnych $rodowiskach juz wezes-
niej, najczgéciej jednak docieraliémy do negatywnych opinii bardziej doswiadczonych
nauczycieli, ktérzy wymieniali m.in. brak zaangazowania i checi wspétpracy ze strony
ucznidw i rodzicdw, duzg absencjg i rotacje wirdd ucznidw, czgste konflikty. To nie za-
checato do dziatania i rysowato przysztos¢ jako trudna i z pozoru bez wyjscia. Jednym
z pierwszych probleméw, przed kedrym stanelismy byto to, ze wickszo$¢ dzieci komuni-
kowata si¢ jedynie w jezyku rosyjskim, a w niektdrych przypadkach nawet jezyk rosyj-
ski stanowit problem. Chiopcy czeczeriscy wyktdcali si¢ o noszenie czapek, dziewczynki
odmawialy udziatu w lekcjach wychowania fizycznego, a zintegrowane grupy ucznidw-
-uchodzcéw nie mialy najmniejszej ochoty dopuszczaé do siebie ,innych”, czyli w tym
przypadku uczniéw polskich. Szkoly, do ktdrych trafiajg uczniowie cudzoziemscy bo-
rykaja si¢ z wieloma trudno$ciami, takimi chociazby jak bariera jezykowa, brak zbiez-
nosci oczekiwani edukacyjnych w kulturze polskiej i kulturach cudzoziemcéw, trudne
relacje z rodzicami z powodu funkcjonujacych stereotypéw, brak motywacji do nauki
niektérych grup uczniéw cudzoziemskich, brak wykwalifikowanej kadry do nauczania
jezyka polskiego jako drugiego oraz niedostateczne przygotowanie merytoryczne na-
uczycieli uczacych w miedzykulturowej klasie, brak podrecznikéw i materialéw edu-
kacyjnych (dla dzieci i miodziezy) do nauczania jezyka polskiego jako drugiego. Przy-
toczone bariery instytucjonalne, spoleczne i osobiste po kazdej zaangazowanej stronie
staly si¢ nasza codziennoscia. Nasze obserwacje potwierdzaly, ze znalezienie si¢ w pol-
skiej szkole jest dla wigkszosci dzieci cudzoziemskich ogromnym szokiem kulturowym.
Szkoly w réznych stronach $wiata funkcjonuja na odmiennych zasadach, zréznicowane

>0 Podsiadlik D., Satabun D., Projekt MIEDZYKULTUROWAC Cafe, Uniwersytet Jagielloriski,
Krakéw 2010, niepublikowana praca dyplomowa.
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sa w nich relacje nauczycieli z uczniami, inne sg oczekiwania wobec postawy i zachowa-
nia uczniéw, obowigzujg w nich rézne programy nauczania i socjalizacji. Dzieci potrze-
buja wiele czasu i zyczliwego wsparcia nauczycieli, pedagogéw oraz kolegéw, by zrozu-
mie¢ i przyswoi¢ obowiazujace w polskiej szkole zasady. Rodzice z kolei przezywajg wiele
probleméw zwigzanych z aklimatyzacja i rozpoczeciem procesu starania si¢ o nadanie
statusu uchodzZcy i nie znajduja raczej sity na wicksze zainteresowanie szkota.

Po prawie pétrocznej wzajemnej aklimatyzacji zaczglismy jednak zauwazaé, ze nie musi
by¢ az tak Zle, a sytuacja w naszej szkole zaczela si¢ zmienia¢. Nie dzialo si¢ to jednak sa-
moczynnie. Podjete zostaly kroki ku temu, by uczniowie-cudzoziemcy odnalezli si¢ w na-
szej szkole i by cata spoleczno$é potrafita radzi¢ sobie z wyzwaniami zaistniatej sytua-
¢ji. Poczatkowo role os6b wprowadzajacych stanowili nauczyciele jezyka polskiego, kt6rzy
prowadzili lekcje réwniez w O$rodku dla Cudzoziemcéw. Stanowili oni rolg tacznikéw
z rodzicami dzieci oraz o$rodkiem, co niewatpliwe utatwiato wszystkim pracg. Z czasem,
korzystajac z dobrych do$wiadczen, dyrekcja szkoly postanowita powotaé oddzielnego
opiekuna dzieci cudzoziemskich, tzw. koordynatora ds. cudzoziemcéw. Nalezato znalez¢
nauczyciela, ktéry ma dobre relacje z uczniami cudzoziemskim i potrafi komunikowaé
si¢ w jezyku dzieci, a przede wszystkim nie ma obaw przed praca w srodowisku wielokul-
turowym, wykazuje si¢ pewna wiedza, otwartoscia, tolerancja i zaangazowaniem. W ten
sposob — jako osoba pracujaca w $wietlicy szkolnej i niemajaca whasnej klasy zostatam
szkolnym opiekunem i moglam, przy okazji pracy w $wietlicy, zaangazowa¢ si¢ réwniez
w sprawy naszych malych uchodzcéw. Tym bardziej, ze uczniowie cudzoziemscy sami upa-
trzyli sobie $wietlicg jako swoj azyl.

Niniejszy artykut cheg poswigci¢ opisowi moich do$wiadczes, temu, jak tworzytam
model koordynatora-opiekuna dzieci cudzoziemskich, jak zbieratam do$wiadczenie i roz-
wijatam potrzebne kompetencje, jak wlaczatam do dziatania srodowisko szkolne (uczniéw,
innych nauczycieli i pracownikéw szkoty oraz rodzicéw) i lokalne (integracja z mieszkan-
cami miasta) oraz korzystatam z sieci wsparcia innych oséb (nauczyciele z innych szkét
w Polsce), organizacji i placéwek edukacyjnych w Polsce i za granica.

Zadania opiekuna-koordynatora ds. cudzoziemcow

Do najistotniejszych zadan opiekuna nalezato zatatwianie wszystkich biezacych spraw
zwigzanych z uczniami cudzoziemcami, takimi chociazby jak pomoc przy zapisie do
szkoly (rola ttumacza), szkolne pre-testy i udzial w przydzielaniu nowoprzybytych ucz-
niéw i uczennic do klas, pomoc w zalatwieniu szkolnego ekwiwalentu, utatwianie komu-
nikacji nauczyciel-rodzic. Wypracowanie skutecznego systemu pracy zajefo mi prawie rok
i objelo wiele réznych dzialan. Najistotniejsze bylo odpowiedzie¢ na pierwsza z istnieja-
cych barier, czyli brak wspélnego jezyka porozumiewania si¢. Sporym utatwieniem byla
moja znajomo$¢ jezyka rosyjskiego, ktérym postugiwali si¢ zaréwno uczniowie, jak i ro-
dzice, w zwigzku z czym poczatkowo wigkszo$¢ spraw zatatwiatam w tym jezyku. Z cza-
sem podjelam réwniez trudng dla mnie niezmiernie nauke podstaw jezyka czeczeriskiego
jako ze dzieci czeczetiskie stanowily zdecydowang wigkszo$¢ wéréd spotecznosci starajacej
si¢ u nas o status uchodzcy. Postulowatam wprowadzanie wielojezycznosci w réznych prze-
strzeniach szkoly np. napisy informacyjne umieszczane na drzwiach sekretariatu i innych
pomieszczen przygotowalismy w jezyku dzieci, wszystkie dokumenty, ktére trafialy do ro-
dzicéw, tj. podstawowe informacje o szkole, regulamin szkolny, prawa i obowiazki ucznia,
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informacje o zebraniach i spotkaniach w szkole ttumaczytam na jezyk rosyjski. Kazdy na
wstepie otrzymywat plan lekeji oraz informacje o kursowaniu szkolnego autobusu réwniez
po rosyjsku. Zaréwno uczniowie, jak i rodzice odbierali starania szkoty bardzo pozytyw-
nie, sami pomagajac przy ttumaczeniu niektérych dokumentéw. Dawato im to poczucie
zaangazowania i wlaczania si¢ w co§ waznego i przyczyniania do sprawniejszego funkcjo-
nowania szkoly, a nas odciazato w pracy. Bylo to wazne zaréwno z praktycznego wzgledu,
jak réwniez z perspektywy pokazania dzieci i rodzicéw cudzoziemcéw jako zainteresowa-
nych edukacja. Odpieralo to krytyczne uwagi i stereotypy o cudzoziemcach jako osobach,
ktérym przypisywano cheé zarobku na szkole. Z czasem — co wazne dla budowania relagji
i wzajemnego zrozumienia — rodzice zaczgli przychodzi¢ do mnie nie tylko z problemami
szkolnymi. W miar¢ mozliwosci wspdlnie szukali§my mieszkan, pracy, lekarzy, thuma-
czylismy dokumenty, uczac si¢ przy tym nawzajem jezyka. Na organizowanych spotka-
niach przy kawie, na ktérych zbieraly si¢ zainteresowane osoby (poczatkowo garstka, péz-
niej wigkszo$¢ rodzicéw) rozmawiali§my o szkole, o tym, jak poméc dzieciom, o kulturze
polskiej i kulturze Kaukazu, o réznicach i podobieristwach. Niewatpliwie pogtebiato to
wszystko wzajemne relacje, pozwalato na nawiazanie nici porozumienia i budowato wigk-
sze zaufanie, zawsze jednak utrzymujac granice tak, aby owe relacje nie staly si¢ znickszeat-
cong forma przyjazni. Z tych nieoficjalnych spotkan i uczenia si¢ od siebie nawzajem zro-
dzit si¢ pomyst utworzenia szkolnego zespotu narodowych tarficéw czeczeniskich. Grupa
zaangazowanych w zespdl uczniéw czeczeriskich wystgpowata na uroczystosciach szkol-
nych, ale takze podczas waznych imprez naszego miasta np. na scenie gléwnej podczas Dni
Bytomia oraz podczas szkolno-osiedlowego pikniku integracyjno-rodzinnego. Dla dzieci
bylo to ogromne wydarzenie w pelni angazujace w préby, przy kedrych asystowali i wla-
czali si¢ w prace takze rodzice, zwlaszcza matki. Z czasem zaczgliémy réwniez starcowad
w réznego rodzaju konkursach plastycznych, a nawet recytatorskich. We wszystkich po-
wyzszych dzialaniach kierowatam si¢ zasadg doceniania uczniéw-uchodzcéw i pokazywa-
nia, jakie bogactwo moga wnie$¢ w zycie szkoly, a szerzej takze i miasta. Bylo to niezwykle
wazne z perspektywy uczniéw cudzoziemskich, gdyz sprawiato, ze nie czuli si¢ stabsi i gorsi
od uczniéw polskich lepiej radzacych sobie z nauka i zyciem spolecznym.

Wykonujac zadania opiekunki dzieci cudzoziemskich, widziatam, ze istniata takze po-
trzeba ksztattowania wrazliwosci miedzykulturowej w szerszej spotecznosci szkolnej. Sta-
ratam si¢ utrzymywaé stala wspétprace z nauczycielami, wychowawcami uczniéw i pe-
dagogiem. W ramach tych zadani prowadzitam wraz z pedagogiem mediacje w klasach,
w ktdrych pojawily si¢ konflikty na tle kulturowym, wraz z wychowawcami przeprowa-
dzali$my godziny wychowawcze w klasach mieszanych, podczas rad szkoleniowych dzie-
litam si¢ wiedzg wyniesiona ze studiéw podyplomowych dla mentoréw kulturowych i in-
nych form doskonalenia zawodowego. Moim celem byto stworzenie zespotu ludzi, kt6rzy
moga dawa¢é sobie wsparcie tak, by nauczyciele klas mieszanych nie czuli si¢ osamot-
nieni w swoich dziataniach i by$my w skuteczniejszy sposéb mogli pomaga¢ uczniom.
Specjalnie z myslg o nauczycielach powstal przy pomocy rodzicéw oraz dostgpnej litera-
tury mini-stowniczek podstawowych zwrotéw polskich, rosyjskich, czeczenskich i gruzin-
skich. Uzycie przyktadowo w jezykach uczniéw — czeczeriskim czy rosyjskim prostych stéw
Y. dziert dobry ([{e ouxa xyvnoa xean — dedik doyl; 30pascmeyiime — Zdrawstwujtie), czes¢
(Canam — Salam, I[Ipusem — Priviet), do widzenia (1adux iioin — adik yoyl, /Jo ceudanus —
daswidania), dzigkuje (bapxanna — Barkal, Cnacubo — spasibo), przyspieszato nawigzanie
kontaktu i sprawiato, ze nauczyciel stawat si¢ blizszy. Sami pewnie niejednokrotnie przezy-
lismy sytuacjg, w kedrej kto$ poza granicami Polski powiedziat nam dzieri dobry czy prosze
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w naszym wiasnym jezyku — czyz nie bylo to pozytywne zaskoczenie pomagajace zmniej-
szy¢ dystans i obco$é?

Wykonujac swoja prace, zdecydowatam si¢ takze, po uzyskaniu odpowiednich pozwo-
lesi, na staly kontakt z Osrodkiem dla Cudzoziemcéw — zaréwno z pracownikami, jak
i jego mieszkaicami. I chociaz nie zawsze moze by¢ to posuniccie dobrze przyjete przez
uchodZcéw obawiajacych si¢ ,utraty twarzy” w przypadku zdemaskowania ich trudnych
warunkdéw mieszkaniowych i ograniczeri ich swobody w miejscu, w keérym nie mogg sta-
nowi¢ sami o osobie, gdyz czekaja jedynie na decyzje polskich wladz i sa zalezni od pra-
cownikéw i straznikéw, dla mnie wazne bylo to, by w Osrodku nawiaza¢ kontake z kims
znaczacym dla srodowiska cudzoziemskiego — moze by¢ to przedstawiciel Rady Starszych,
Imam Osrodka. Nam kontaket ten znacznie utatwit pracg. W wielu trudnych sprawach
Imam stuzyl pomocs, interesowal si¢ réwniez nieuzasadnionymi nieobecnosciami ucz-
niéw w szkole, co z kolei rozwiazywato po czeéci problemy duzej absencji. Nalezy podkre-
§li¢ fake, iz Osrodek jako placéwka, zamieszkiwany przez 200-400 oséb, nie moze zajmo-
wac si¢ wszystkimi szkolnymi problemami, stad tak wazna stala si¢ w naszym przypadku
rola szkolnego opiekuna.

Przez caly czas ksztattowania roli koordynatora ds. uczniéw cudzoziemskich nie zapo-
minali§my o uczniach polskich. Oni, wraz ze swoimi rodzicami, znaleZli si¢ réwniez w no-
wej rzeczywistosci szkolnej. Staratam si¢ nie skupiaé calej uwagi jedynie na uczniach wy-
magajacych pomocy, w tym przypadku uczniach cudzoziemskich. Zalezato mi tez na tym,
by uczniowie polscy mieli nadal wrazenie, ze s wazni i ze tez sa w centrum zainteresowa-
nia. Stwarzalam okazje do budowania przestrzeni, w ktérej wszyscy uczniowie beda mogli
si¢ realizowal i w ktdrej beda mieli znaczacy glos. Wykorzystatam w tym celu organizacje
imprez migdzykulturowych, przedstawieni teatralnych w jezyku polskim i rosyjskim, szkol-
nych warsztatéw miedzykulturowych. Dawaly one mozliwos¢ wzajemnego poznania swo-
ich kultur oraz integracj¢ réznych grup kulturowych w jedna spotecznos¢ szkolna. Po roku
dziatalnosci zespotu czeczeniskiego, takze uczniowie polscy, ktérzy do tej pory obserwowali
z zainteresowaniem tarice, zaczeli regularnie przychodzi¢ na préby. Pozwolito to na jeszcze
glebsza integracje. Cickawym pomystem byta realizacja autorskiego projektu ,,Na styku
kultur — na styku basni”, w ktérym uczniowie polscy i cudzoziemscy poznawali wzajemnie
swoja kulture poprzez analizg tekstéw literackich — gléwnie basni, bajek i podan ludowych.
Przy realizacji projektu swoja pomoca stuzyli wolontariusze dziatajacego przy szkole Sto-
warzyszenia Perspektywa, ktdrego jednym z celéw jest pomoc cudzoziemcom. Dziatania
zakoriczone byly wystawieniem sztuki na deskach szkolnego teatru. Scenariusz powstat na
podstawie basni czeczeniskiej Diszaka Murata, cato$¢ za$ dziatan, ku wielkiej radosci ucz-
nidw, spoczela whasnie na nich, pozostawiajac mi tym samym rolg osoby wspierajacej i ko-
ordynatora dziatari. Projekt przyczyniajac si¢ do glebszej integracji obu $rodowisk, zostat
uhonorowany nagroda Ministra Edukacji w dziedzinie edukacji cudzoziemcéw i mniej-
szo$ci narodowych w konkursie ministerialnym ,,Otwarta szkota”. Najwazniejszym jednak
bez watpienia przedsi¢wzigciem byta organizacja Dni UchodZcy — imprezy, w ktérej poza
uczniami udziat wzigli takze zaproszeni goscie oraz rodzice polscy i cudzoziemscy. Organi-
zacja takiego dnia stanowila okazj¢ do wzajemnej pomocy i wspétpracy migdzy uczniami,
nauczycielami i rodzicami, ale takze do wyjscia poza spotecznos¢ szkolng i ukazania naszej
szkoly jako zintegrowanego srodowiska wielokulturowego.

W ten spos6b rozszerzyli$émy zasigg wlasnego oddziatywania i ksztaltowania zrozumie-
nia dla odmiennych i nieznanych kultur szerzej niz tylko w szkole. Inng okazjg do akty-
wizacji $rodowiska lokalnego byta organizacja pikniku integracyjno-rodzinnego, podczas

123

2011-10-24 16:47:11 ‘ ‘



ktorego na co dzieri obcy sobie ludzie zasiedli wspdlnie do stotdw, dzieci wzigly udziat
w sportowych rozgrywkach, a mlodziez zaprezentowata si¢ na scenie. Wspétpraca ze $rodo-
wiskiem szerszym niz szkolne zaowocowata uzyskaniem pomocy od wielu oséb. W ciagu
catego roku otrzymywali$my wsparcie np. przy zbieraniu funduszy na wyjazd czeczeiskich
uczniéw na ,zielong szkol¢” lub przy gromadzeniu materiatéw plastycznych i papierni-
czych dla uczniéw.

Uwazam, ze budowanie relacji miedzy uczniami, rodzicami, nauczycielami i spotecz-
noscig lokalng przyczynito si¢ do zrozumienia ,inno$ci”, co z kolei pozwolito stworzy¢
przyjazng atmosfere zyczliwosci, ktéra daje zaréwno cudzoziemcom, jak i polskim ucz-
niom poczucie bezpieczeristwa, ich rodzicom pomoc w odnalezieniu si¢ w nowej rzeczy-
wistosci szkolnej, nauczycielom i pracownikom szkoty wsparcie merytoryczne i duchowe
w radzeniu sobie z nowymi, mi¢dzykulturowymi wyzwaniami, a spotecznosci lokalnej po-
kazuje, jak wiele mozna zdziata¢ wspétpracujac i dazac do wzajemnego poznania sic.

Kompetencje potrzebne sa opiekunowi-koordynatorowi
ds. cudzoziemcow

Powyzej opisatam, jakie kompetencje byty uznane przez dyrekejg mojej szkoly za wazne
i potrzebne do wykonywania roli koordynatora ds. cudzoziemcéw. Ponizej chciatabym po-
dzieli¢ si¢ refleksjq nad tym, co mi utatwito pracg i jakie zatozenia staly za podejmowanymi
przeze mnie krokami.

W trakcie mojej pracy bardzo wazne okazaly si¢ trzy gléwne zatozenia:

I. Zrozumiec innosé

Trzeba poznac Innych, bo to wiasnie Oni sq tym zwierciadtem,
w ktdrym my sig przegladamy...
Ryszard Kapusciriski

Uznatam, ze najwazniejsze jest zaczaé od siebie. Niemozliwym staje si¢ pomoc innym
i wspétpraca, gdy sami mamy problem z innoscig. Opickun, ktéry nie jest w stanie zro-
zumie¢ uwarunkowan kulturowych, ktére obowiazujg w krajach pochodzenia ucznia cu-
dzoziemskiego, nie moze wlasciwie spetni¢ swojej roli. Zrozumienie ,innosci” jest klu-
czowe. W poznawaniu dzieci i rodzicéw cudzoziemskich oraz ich kultury istotne byty
osobiste kontakty i wzajemne wspieranie si¢ w procesie poznawania. Takze Imam i osoby
z Os$rodka dla Cudzoziemcdw przyczynily si¢ do lepszego rozumienia przeze mnie nowych
kultur. W tym punkcie chcialabym jednak zwrdci¢ uwage takze na role doskonalenia za-
wodowego. Jest wiele form wsparcia nauczycieli uczacych dzieci-cudzoziemcéw: szkolenia,
warsztaty, konferencje. Uczestniczytam w wielu tego typu wydarzeniach. Wigkszo$¢ z nich
organizowanych jest w wojewddztwie mazowieckim, jednakze informacje o nich docie-
rajg do szkdt w calej Polsce. Spotkania warsztatowe s nie tylko okazja do poglebienia wie-
dzy, ale przede wszystkim szansg wymiany doswiadczeri miedzy osobami uczestniczacymi.

Ciekawe warsztaty proponuje m.in. Polska Akcja Humanitarna, a informacje o nich
dostegpne sg na niezwykle przydatnej dla 0séb pracujacych z cudzoziemcami stronie in-
ternetowej hetp://uchodzcydoszkoly.pl. Z warsztatéw organizowanych przez PAH mozna
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wynie$¢ cenng dla wiedze o krajach pochodzenia cudzoziemcéw, sposobach radzenia so-
bie z konfliktami mi¢dzykulturowymi oraz pracy w klasie wielokulturowej. Polskie Fo-
rum Migracyjne przyszfo nam z pomoca, organizujac szkolenie dla catej kadry pedago-
gicznej na temat zjawiska uchodZstwa oraz pracy z malymi uchodZcami. Uwagg zwrécitam
réwniez na dzialalno$¢ Stowarzyszenia Willa Decjusza, korzystatam ze wsparcia polskiego
IOM (International Organization for Migration) oraz uczestniczylam w kilkudniowych
warsztatach w ramach projekeu ,,Wiem, czytam, rozumiem — wdrazanie nowej metody
uczenia dzieci uchodzcéw” przygotowanego przez Towarzystwo Przyjaciét I Spotecznego
Liceum Ogodlnoksztalcacego w Warszawie.

Istnieje réwniez wiele publikacji odno$nie do cudzoziemcédw, w tym uchodzcéw, do-
stosowanych do potrzeb nauczycieli. Zawieraja one przede wszystkim informacje o kra-
jach pochodzenia cudzoziemcdw, przedstawiaja niektére rozwigzania systemowe, metody
i formy pracy, jak réwniez przykladowe scenariusze zaje¢. W swojej pracy wielokrotnie sie-
gatam po ponizej wymienione publikacje:

* Bajki z krajow uchodzcéw, UNHCR i Polska Akcja Humanitarna, Warszawa 2006;

o Edukacja migdzykulturowa wobec integracji dzieci polskich i czeczenskich na przykta-
dzie projektu ,,Ku wzbogacajgcej réznorodnosci”, Fundacja Uniwersytetu w Biatym-
stoku, Bialystok 2009;

o Lekcje dla swiata — scenariusze zajec z edukacji globalnej, Polska Akcja Humanitarna,
‘Warszawa 2008;

* Prawa czlowieka. Poradnik nauczyciela, Wydawnictwa CODN, Warszawa 2002;

* Prawa i obowigzki obywateli panstw trzecich w Polsce, Instytut na Rzecz Pafistwa
Prawa, Lublin 2009;

* Uchodtca w mojej klasie, VOX HUMANA, Warszawa 2010;

* Uchodzcy: teoria i praktyka, Stowarzyszenie ,Jeden §wiat”, Poznan 2008;

» Uchodzcy w polskim spoteczenstwie, VOX HUMANA, Warszawa.

» Zrozumied innych, czyli jak uczyé o uchodzcach, Wydawnicewa CODN, Warszawa 2001.

Najwazniejszy fundament mojej pracy stanowit jednak podrecznik:
* Inny w polskiej szkole, Polska Akcja Humanitarna, Warszawa 2010.

2. Kultura uczniéw prawdziwym bogactwem

Nie ma nic bardziej nicokreslonego niz stowo kultura.
Johann Gottfried Herder

Nie mozna lepiej poznad innej kultury jak poprzez uczestnictwo w niej. Nie powinno
zbliza¢ si¢ do innej kultury, zapominajac o swojej wlasnej. Z tego wiasnie powodu wszel-
kie nasze dzialania byly skierowane w stron¢ zachowania tozsamosci kulturowej naszych
uczniéw, a przynajmniej pomocy w jej podtrzymywaniu i czerpania z niej sit i motywa-
¢ji do nauki, budowania i podtrzymywania kontaktéw, zachgcania do dzielenia si¢ ta
kulturg. Zalezalo mi, by nowoprzybyli cudzoziemscy uczniowie mogli integrowaé si¢
poprzez poznanie polskiej rzeczywistosci i nawiazanie w szkole wiezi z réznymi osobami,
ale takze by ich kultura stanowita wazne zZrédlo odniesien dla nich samych oraz wzbo-
gacita szkolny krajobraz. Dzigki temu oni budowali pewnos¢ siebie, a szkota zyskata
nowy, wielokulturowy wymiar. Zawigzaly si¢ nowe przyjaznie, a drazniace poczatkowo
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réznice kulturowe z czasem staly si¢ jedynie barwnym tematem rozméw. Doswiadcze-
nie wielokulturowosci pozwolito nam spojrzeé na nas samych i nasze miasto z zupelnie
innej strony.

Kiedy w listopadzie 2010 roku Os$rodek zostal zlikwidowany, a wickszo$¢ dzieci opus-
cita szkole, jeszcze silniej poczuli$my, jakim skarbem sa uczniowie cudzoziemscy i ile wnosi
nowa kultura. Zabawy integracyjne, spotkania miedzykulturowe, pikniki, wycieczki, roz-
mowy w wielu jezykach, réznice kulturowe — wszystko zostalo mitym wspomnieniem
i bardzo cennym dla nas do§wiadczeniem. Zaangazowanie pracownikéw szkoty, rodzicéw,
a przede wszystkim uczniéw w dtugotrwaly walke o Odrodek i prawo cudzoziemcéw do
przebywania w naszym $rodowisku ukazalo, jak wiele oséb potrafifo i chciato wykorzy-
sta¢ spotkanie z innymi w wielokulturowej szkole i jak bardzo zzyli si¢ i chcieli si¢ o siebie
troszczy¢. Obecnie w szkole zostala jedynie garstka uczniéw cudzoziemcéw, ktéra niewat-
pliwie najsilniej odczuta zmiany zwigzane z zamknieciem o$rodka. Dziatania koordyna-
tora pozostaly mimo to niezmienne — tzn. wsparcie uczniéw i rodzicéw cudzoziemskich
w oswojonej juz rzeczywistoéci szkolnej.

3. Nie jestes sam...

Ludzie pozostajq samotni, poniewaz budujq raczej sciany, a nie mosty.
John Newton

Uwazam, ze czlowiek dziatajac w pojedynke, skazany jest najcze¢dciej na porazke, wy-
starczy jednak maly impuls, aby rozku¢ budowany mur i zauwazy¢, ze nie jest si¢ samemu
w swojej samotnosci. Takich ,samych” jest wiecej. To, ze zostatam opiekunem dzieci cu-
dzoziemskich nie znaczylo, ze sama musz¢ mierzy¢ si¢ ze wszystkimi problemami. Niezwy-
kle cenne byto dla mnie z jednej strony budowanie zespotu pracownikéw zaangazowanych
w wielokulturowos$¢ w naszej szkole i stata wspétpraca z nauczycielami, wychowawcami
uczniéw i pedagogiem. Z drugiej strony staralam si¢ wsparcia i inspiracji szukaé takze
poza murami szkoly i dlatego dbalam o nawiazywanie wspdlpracy z organizacjami i insty-
tucjami pracujacymi z cudzoziemcami na co dzield. W naszym przypadku byly to m.in. in-
stytucje kulturalne — Miodziezowy Dom Kultury czy galeria Kronika organizujace na co
dzieri projekty kulturowe, organizacje prawnicze — np. Centrum Pomocy Prawnej im. Ha-
liny Nie¢ z Krakowa wspierajace cudzoziemcéw w zakresie przystugujacego im prawa
i spoczywajacych na nich obowiazkach, organizacje szerzace kampanie spoteczne na rzecz
uswiadamiania mieszkaicéw miast, w ktorych zyjq imigranci, a wreszcie i organizacje po-
mocowe, jak np. wspSipraca z Miejskim Osrodkiem Pomocy Rodzinie. W pracy koordy-
natora wykorzystalam réwniez wspétprace z Warsztatami Terapii Zajeciowej, dzigki kto-
rym uczniowie cudzoziemscy mogli pozna¢ ,,inno$¢” z drugiej strony, a udzial w zajeciach
artystycznych czy dogoterapii pozwolil im na zniwelowanie streséw dnia codziennego.
Dobrym pomystem do wykorzystania jest réwniez stworzenie platformy kontaktowej
z nauczycielami dzieci uchodZcéw z innych szkét. Nam taka wspétpraca bardzo pomo-
gla. Korzystatam ze wsparcia i pomocy réznych lokalnych instytucji, organizacji i wolon-
tarystycznych grup oséb, gdyz jedne stuzyly rada, drugie udost¢pnialy materiaty i publi-
kacje pomocne w pracy, jeszcze inne umozliwialy wspétorganizacje ciekawych projekeéw.

Nieoceniona w zdobywaniu wiedzy i w dzieleniu si¢ do§wiadczeniem stala si¢ takze
wspdlpraca miedzynarodowa. Nasza szkota z uwagi na dzieci uchodZcédw zaangazowala sig
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w projekt partnerski w ramach programu Comenius Regio finansowanego ze srodkéw eu-
ropejskich. Jednym z komponentéw projekeu pod nazwa ,, Wspétpraca Swansea i Slaska na
rzecz procesu uczenia si¢” byta edukacja cudzoziemcédw i mniejszosci narodowych. Udziat
w projekcie pozwolit m.in. na zapoznanie si¢ z rozwigzaniami w dziedzinie edukacji ob-
cokrajowcéw funkcjonujagcymi w Walii oraz specyfikg pracy nauczycieli z organizacji zaj-
mujacej si¢ pomocy i obstuga oséb méwiacych jezykami mniejszosci etnicznych — Ethnic
Minority Language and Achievement Service (EMLAS). EMLAS jest instytucja finanso-
wang przez lokalne wladze o§wiatowe, Parlament Walii oraz Komisje Europejska, zatrud-
nia 67 pracownikéw i wspiera ok. 2100 uczniéw (w wieku 3-19 lat) w ponad 80 szkotach.
Od nauczycieli walijskich, kt6rzy wielokrotnie odwiedzali nasza szkole oraz obserwowali
zajecia otrzymaliSmy rady, wskazéwki i wsparcie, gdyz maja oni bogate do§wiadczenia
pracy z uchodZcami. Ponadto wzigtam udzial w stazu w Walii i mialam okazj¢ obserwo-
wacé prace asystentéw jezykowych w nastepujacych szkotach: Terrace Road Primary School,
Brynmill Primary School, Morriston Comprehensive, Bishop Vaughn Catholic School,
Saint Joseph Junior and Infants’ Primary School. Cho¢ walijskie placowki réznia si¢ od
naszych i majg inne mozliwosci, okazalo si¢, ze problematyka i wyzwania uchodzctwa po-
zostajg podobne. W Swansea liczba uczniéw cudzoziemskich jest bardzo wysoka — w nie-
ke6rych szkotach dzieci cudzoziemskie stanowia prawie 80% ogétu uczniéw i uczennic.
Praca z taka liczbg osdb, ktére nie znajg jezyka angielskiego bylaby niemozliwa bez po-
mocy wspomnianych nauczycieli czy asystentéw. W kazdej szkole, w ktérej ucza si¢ dzieci
cudzoziemskie, zatrudnieni sg wspomniani juz nauczyciele i asystenci EMLAS — pomagaja
oni w oswojeniu si¢ z nowga rzeczywistoscia szkolna, prowadza diagnoze potrzeb dziecka
i wspomagajg jezykowo. Zadaniem pracownikéw EMLAS jest wyréwnywanie szans edu-
kacyjnych dzieci mniejszosci narodowych poprzez doradzanie i wspomaganie nauczycieli
i pracg z dzie¢mi, dla ktérych angielski jest drugim jezykiem. Pracownicy EMLAS sami
réwniez uczestniczg w lekcjach i wspétprowadza je oraz wspétpracuja z nauczycielami klas,
omawiajac postepy uczniéw, doradzajac jak pracowad z danym uczniem i wskazujac na
co nalezy zwrdcié¢ szczegblng uwage. W nieke6rych przypadkach nauczyciele Ci majg pod
sobg ok. stu uczniéw i uczennic z réznych szkét. Ciekawym rozwigzaniem, ktére pozna-
tam w trakcie stazu byli tez dziatajacy w wielu szkotach wolontariusze — emerytowani na-
uczyciele. Stuzg oni pomoca w szybszym opanowaniu jezyka, ¢wiczg z uczniami czytanie,
pisanie i daja wsparcie, korzystajac z wlasnego doswiadczenia. Zaobserwowane w Walii
prakeyki pokazaty mi, jak przelamywad bariery jezykowe, a doswiadczenie, jakie tam zdo-
bytam, utrwalito mnie w przekonaniu o duzej roli szkolnych opiekunéw.

Nasze krétkie doswiadczenia i rozwiazania, ktére stosowalismy, pozwolity nam stwo-
rzy¢ szkole przyjazng uczniom cudzoziemskim. Dlatego tez uwazam, ze trudno funkcjo-
nowa¢ w wielokulturowej szkole bez mentora, asystenta czy opiekuna kulturowego. Wy-
pracowany model sprawdzil si¢ w naszej szkole, warto mie¢ jednak na uwadze, ze kazda
szkota to inne $rodowisko i niejednokrotnie inne problemy.
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2. Asystent kulturowy = innowacyjny model pracy
w szkoltach przyjmujacych dzieci cudzoziemecow?'

Aleksandra Chrzanowska

Wprowadzenie. Kim jestem?

ska o tozsamosci kulturowej uchodzcow czeczeriskich w Polsce). Pracowatam w pol-
skim przedstawicielstwie Fundacji Lekarze bez Granic (Médecins Sans Frontiéres), obec-
nie jestem doradcg migdzykulturowy i czlonkinia zarzadu w Stowarzyszeniu Interwencji
Prawnej. Pracuje jako koordynatorka projektu ,,Szkota wielokulturowa”. Artykut jest efek-
tem realizacji projektu ,,Szkota wielokulturowa” wspétfinansowanego ze srodkéw Urzedu
m.st. Warszawy.

!‘estem absolwentka kulturoznawstwa na Uniwersytecie Warszawskim (praca magister-

Dzieci cudzoziemskie w polskich szkotach

W polskich szkotach uczy si¢ coraz wigcej dzieci cudzoziemcéw. Tylko do warszaw-
skich szkét w czerweu 2008 roku uczeszezato 753 dzieci niebedacych obywatelami pol-
skimi, z czego 702 to dzieci spoza Unii Europejskiej*>. Mozna si¢ domysla¢, ze znaczna
czg$¢ sposréd nich to dzieci przymusowych imigrantéw ubiegajacych si¢ o nadanie sta-
tusu uchodZcy oraz tych, ktdrzy zostali juz objeci ochrong migdzynarodows. Najlicz-
niejsza grupe narodowosciowa stanowia tu Czeczeni. Wsrdd dzieci cudzoziemskich sa
na pewno réwniez dzieci innych imigrantéw, ktérzy wiaza swoja najblizsza przysziosé
z Polskg — Wietnamczykdw, Ukraificdw i innych. Powyzsze dane dotycza Warszawy. Na-
lezy jednak pamietad, ze w catej Polsce znajduje si¢ obecnie 18 osrodkéw dla uchodzcéw
(7 wwojewddziwie mazowieckim, 5 w lubelskim, 4 w podlaskim i po 1 w §laskim i kujawsko-
-pomorskim)*®, a w miastach w catym kraju osiadaja liczne grupy imigrantéw ekonomicz-
nych. Oznacza to, ze w niekt6rych szkotach, zwlaszeza tych zlokalizowanych w poblizu
o$rodkéw dla uchodZcédw oraz w rejonach wigkszych skupisk imigrantéw pojawia si¢ co-
raz wigeej klas zréznicowanych kulturowo. Razem z polskimi dzie¢mi uczg si¢ ich réwies-
nicy pochodzacy z odleglych kultur wyznajacy inng religie, czgsto majacy za sobg trauma-
tyczne doswiadczenia z krajéw pochodzenia i najczesciej w momencie zapisania do szkoty
nieznajacy jezyka polskiego.

>! Artykut zostal pierwotnie opublikowany w: Klaus W., Gutkowska A., Kwasniewska A., Nie-
faczna M., Pomarariska-Bielecka M. (red.), Analizy, Raporty, Ekspertyzy 2009, nr 5 (27), Stowarzy-
szenie Interwencji Prawnej, Warszawa 2009. Niniejsza adaptacja i przedruk za zgoda autorki.

> Dane z dn. 20 lipca 2008 r. otrzymane z Mazowieckiego Kuratorium O$wiaty, opracowane
przez Wydzial Przedszkoli, Szkét Podstawowych i Opieki Psychologiczno-Pedagogicznej.

53 Dane Urzedu ds. Cudzoziemcéw, dostgpne na stronie: hetp://www.udsc.gov.pl/Lista,osrodko
w,dla,uchodzcow,464.html [dostgp: 3.10.2011].
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Od 2001 roku wszystkie dzieci, niezaleznie od obywatelstwa i posiadanego statusu
prawnego, maja nie tylko prawo do nauki, ale s3 réwniez objgte obowigzkiem szkolnym
oraz obowiazkiem nauki do 18 roku zycia®. Do tej pory nie pojawito sie jednak zbyt wiele
pomystéw, jak systemowo wesprze¢ szkoly i nauczycieli, zupetnie nieprzygotowanych do
pracy z uczniami pochodzacymi z odmiennych kultur i bardzo stabo lub wcale niepostu-
gujacych si¢ jezykiem polskim. Jedynym wsparciem zapewnionym jak dotad przez usta-
wodawcg byl natozony na gming obowiazek zapewnienia dziecku nieznajacemu jezyka
polskiego lub znajacemu go na poziomie niewystarczajacym dodatkowych bezptatnych
lekeji jezyka polskiego przez okres roku w wymiarze dwéch godzin tygodniowo. Okazato
si¢ to jednak daleko niewystarczajace. Raporty z badari, monitoringéw> czy choc¢by roz-
mowy z nauczycielami pokazuja, ze w wielu przypadkach edukacja dzieci cudzoziemskich
jest fikeja.

Dzieci czesto nie chodza do szkoly, a jesli chodza, to niewiele rozumieja z lekeji, nudza
si¢, przeszkadzajg innym, nie zdajg do nastgpnej klasy badz sg klasyfikowane na sile, nie
zdaja egzamindéw gimnazjalnych. Poza tym nierzadko dochodzi do béjek migdzy dzie¢mi
polskimi a cudzoziemskimi, a grono pedagogiczne na ogé6t sobie w takich sytuacjach nie
radzi — wiele spraw trafia od razu na policj¢. Nauczyciele majg tez bardzo utrudniony kon-
takt z rodzicami dzieci imigrantéw.

Bardzo wielu nauczycieli stara si¢, jak moze — zapoznaja si¢ z kulturg i religia cudzo-
ziemskich podopiecznych, korzystaja ze szkoleri organizowanych przez organizacje poza-
rzadowe, wymieniajg si¢ nawzajem do$wiadczeniem, prébujg na wlasng reke wypracowad
model efektywnej pracy w klasie wielokulturowej. Niestety, nie wszystkim si¢ to udaje.
Cuzgsto jest to wysitek przekraczajacy mozliwosci najbardziej nawet pozytywnie nastawio-
nych i zaangazowanych pedagogéw, jesli brakuje wsparcia z zewnatrz. Chodzi tu zaréwno
o prawne zagwarantowanie mozliwosci prowadzenia innowacyjnych zasad nauczania
w szkotach, do ktdrych przyjmowane sg dzieci cudzoziemskie, jak i o zapewnienie odpo-
wiedniego przygotowania metodycznego nauczycielom.

> Zob. Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572
z pézn. zm.), Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 2001 r. w spra-
wie przyjmowania osob niebgdacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, za-
ktadéw ksztatcenia nauczycieli i placéwek (Dz.U. nr 131, poz. 1458). Zob. tez Klaus W., Prawo do
edukacji, w: Klaus W. (red.), Prawne wwarunkowania integracji uchodzcow w Polsce. Komentarz dla
praktykdéw, Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Warszawa 2008, dostgpne takze na stronie: heep://
www.interwencjaprawna.pl/docs/prawne-uwarunkowania-integracji-uchodzcow-w-Polsce.pdf [do-
step: 3.10.2011].

W tej sprawie od 2009 pojawito sie nowe rozporzadzenie MEN z dnia 1 kwietnia 2010 r. w spra-
wie przyjmowania osob niebgdacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, za-
ktadéw ksztalcenia nauczycieli i placéwek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, do-
datkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. Nr 57,
poz. 361) — przyp. red.

% Zob. Jasiakiewicz A., Klaus A., Realizacja obowigzku szkolnego przez maloletnich cudzoziem-
cow praebywajgcych w osrodkach dla uchodzcéw. Raport z monitoringu, Stowarzyszenie Interwencji
Prawnej, ARE 2/2006, http://www.interwencjaprawna.pl/docs/ARE-206-monitoring-eduka-
cyjny.pdf [dostep: 3.10.2011] oraz Kosowicz A., Access to Quality Education by Asylum-Seeking and
Refugee Children. Poland Country Report, Polskie Forum Migracyjne 2007, raport o jakoéci dostepu
dzieci przymusowych migrantéw do edukacji przygotowany na zaméwienie UNHCR, dostgpny
na stronie: http://www.forummigracyjne.org/pl/aktualnosci.php?news=918&wid=22 [dostep:
3.10.2011].
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Niezwykle istotne jest jednak takze zwiekszenie srodkéw finansowych dla szkét, w kté-
rych uczg si¢ dzieci imigrantéw (zwickszenie subwencji o$wiatowej). Nalezy zauwazy¢, ze
osrodki dla uchodZcéw lokowane sa czgsto w bardzo malych spotecznosciach, w bied-
nych gminach wiejskich. To na gminach spoczywa odpowiedzialno$¢ zapewnienia dodat-
kowych zaj¢é z polskiego dla dzieci cudzoziemcédw. To one musza dowiezé dzieci z odle-
glych czasem o$rodkéw dla uchodZcédw do szkoly czy tez do réinych szkdl, jezeli zdecyduja
si¢ na réwnomierne rozmieszczenie dzieci w réznych szkotach. Rozwigzanie takie jest wias-
ciwe z punktu widzenia integracji, a takze czgsto konieczne z powoddéw logistycznych, bo-
wiem najblizsza o§rodkowi szkota moze by¢ zbyt mata na przyjecie duzej grupy dzieci
uchodzcéw.

Ustawa o systemie o$wiaty wymaga wielu zmian. Niestety sa one wprowadzane bardzo
powoli i opornie. Tym niemniej wlasnie pojawila si¢ perspektywa, z ktérej wszystkie szkoty
przyjmujace cudzoziemcéw powinny z pozytkiem dla calej spotecznosci szkolnej skorzy-
sta¢. Z dniem 1 stycznia 2010 roku wchodzi®® w zycie nowelizacja ustawy, ktéra daje moz-
liwo$¢ zatrudnienia w szkole asystenta kulturowego — czyli osoby znajacej jezyk i kulture
kraju pochodzenia uczniéw — w charakterze pomocy dla nauczyciela oraz osoby utatwiaja-
cej integracje uczniéw cudzoziemskich ze spotecznoscia szkolna.

Interesujace nas w tym zakresie znowelizowane przepisy art. 94a ustawy brzmia naste-
pujaco:

Ustawa o systemie o$wiaty

Art. 94a. 4. Osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obowigz-
kowi szkolnemu lub obowiazkowi nauki, ktére nie znaja jezyka polskiego albo
znajg go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki, maja prawo
do dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka
polskiego dla tych os6b organizuje organ prowadzacy szkole.

4a. Osoby, o ktérych mowa w ust. 4, maja prawo do pomocy udzielanej
przez osobe wladajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniona w charak-
terze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoly. Pomocy tej udziela si¢ nie
dluzej niz przez okres 12 miesigcy.

4b. Uprawnienie, o ktérym mowa w ust. 4, przystuguje takze osobom be-
dacym obywatelami polskimi, podlegajacym obowiazkowi szkolnemu lub
obowiazkowi nauki, ktére nie znajg jezyka polskiego albo znajg go na pozio-
mie niewystarczajacym do korzystania z nauki; osoby te korzystaja z upraw-
nienia, o ktérym mowa w ust. 4, nie dluzej niz przez okres 12 miesiccy.

4c. Osoby, o ktérych mowa w ust. 4 i 4b, mogg korzysta¢ z dodatkowych
zaje¢ wyréwnawczych w zakresie przedmiotéw nauczania organizowanych
przez organ prowadzacy szkole, nie dtuzej jednak niz przez okres 12 miesigcy.

Zanim skupimy si¢ na korzyéciach, wynikajacych z mozliwosci zatrudnienia pomocy
dla nauczyciela, zwréémy jeszcze uwagg, ze poza dodatkowa nauky jezyka polskiego,

°¢ Z dniem 1 stycznia 2010 roku nowelizacja ustawy weszta w zycie. Daje ona mozliwo$¢ za-
trudnienia w szkole — w charakterze pomocy nauczyciela — tzw. asystenta kulturowego, czyli osoby
znajacej jezyk i kulture kraju pochodzenia uczniéw i ktérej zadaniem jest utatwienie integracji ucz-
niéw cudzoziemskich ze spotecznoscig szkolna. Zapisy weszly w zycie w takim samym brzmieniu,
jak przedstawiono w artykule — przyp. red.
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dzieciom cudzoziemskim stworzono takze szanse uczeszczania na dodatkowe zajecia wy-
réwnawcze w zakresie przedmiotéw nauczania, ktérych zorganizowanie bedzie spoczywato
na organie prowadzacym szkote (art. 94a ust. 4c), a wigc na gminie. Jest to o tyle wazne, ze
poza nieznajomoscia polskiego, dzieci cudzoziemskie — a zwlaszcza mali uchodzcy, kedrzy
czgsto nie mieli mozliwosci regularnie uczeszcza¢ do szkoly — majg powazne braki w mate-
riale dydaktycznym. Dzigki zajeciom wyréwnawczym, maja szansg na stopniowe uzupet-
nianie brakdéw, nie narazajac reszty klasy na ,,réwnanie w dét”. Moze to by¢ istotne z pet-
spektywy rodzicéw dzieci polskich, kedrzy czasem pojawienie si¢ dzieci cudzoziemskich
odbieraja wlasnie jako ryzyko obnizenia poziomu nauczania w klasach, w ktérych ucza si¢
ich dzieci.

Problemy dzieci cudzoziemcéw w polskiej szkole

Podstawowym i najwickszym problemem dzieci cudzoziemcéw, a takze nauczycieli,
pod ktdrych opieke trafiaja, jest nieznajomos¢ lub bardzo staba znajomosé jezyka pol-
skiego w momencie rozpoczgcia nauki w polskiej szkole.”” Utrudnia to zaréwno oceng
poziomu wiedzy uczniéw i na tej podstawie umieszczenie ich w odpowiedniej klasie, jak
i sprawia, ze nie rozumiejg tego, co dzieje si¢ na lekji, dzieci majg ogromne trudnosci
z opanowaniem materiatu i coraz bardziej odstaja od polskich réwiesnikéw.® Problem nie-
znajomosci jezyka w mniejszym stopniu dotyczy dzieci rozpoczynajacych nauke od pierw-
szej klasy — te uczg si¢ najszybciej i maja najmniej zalegtosci. Znacznie trudniej opanowa-
nie jezyka i dogonienie programu przychodzi dzieciom starszym — podczas gdy uczg si¢
prawie wylacznie polskiego, klasa idzie do przodu z programem, w kedrym one zaczynaja
mie¢ coraz wigcej zalegloéci. A zaleglosci te maja na ogét juz w punkcie wyjscia, co moze
wynika¢ zaréwno z réznic w programach nauczania w réznych krajach, jak i z brakéw
spowodowanych diugotrwalg niemoznoscia uczeszczania do szkét w rejonach ogarnie-
tych konfliktem zbrojnym (w przypadku dzieci uchodZcéw). Sytuacja ta wymaga znacznie
wigkszego zaangazowania nauczycieli w indywidualng pracg z uczniem cudzoziemcem.”
Gdy takich uczniéw jest w klasie kilkoro, a nauczyciel jeden, bardzo trudne staje si¢ po-
godzenie realizacji programu w tempie naturalnym dla polskich uczniéw z jednoczesnym
wspieraniem procesu edukacyjnego dzieci cudzoziemcéw.

Niewtasciwe wydaje si¢ organizowanie egzaminu kwalifikujacego dla uczniéw nieposia-
dajacych $wiadectw szkolnych z kraju pochodzenia na odpowiedni poziom nauczania jedy-
nie raz lub dwa razy w roku. Dzieci, ktére przyjezdzaja do Polski wkrétce po jego przepro-
wadzeniu, przez najblizszych par¢ miesigcy pozostajg w prézni — nie ucza si¢ nigdzie i rzadko
kiedy moga liczy¢ chocby na solidne lekgje jezyka polskiego w czasie oczekiwania na przyje-
cie do szkoly®, tracac tym samym cenny czas. Taka sytuacja nie powinna mieé miejsca.

37 Zabek M., Lodzinski S., Uchodécy w Polsce. Préba spojrzenia antropologicznego, Warszawa
2008, s. 258.

%8 Januszewska E., Dzieci uchodécow z Czeczenii w polskiej szkole, w: Kulesza M., Szyniszew-
ska K. (red.), Czeczeni w Polsce. Proba zrozumienia proceséw integracyjnych, Warszawa 2008, s. 36-37.

% Halik T., Nowicka E., Pote¢ W., Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Warszawa 2000, s. 66-
68; Zabek M., Lodziniski S., Uchodécy w Polsce. Préba spojrzenia antropologicznego, Warszawa 2008,
s. 259.

8 Januszewska E., Dzieci uchodécow z Czeczenii w polskiej szkole, w: Kulesza M., Szyniszew-
ska K. (red.), Czeczeni w Polsce. Préba zrozumienia proceséw integracyjnych, Warszawa 2008, s. 34-35.
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Funkcjonowanie dzieci cudzoziemcdw, zwlaszcza uchodzcéw, w polskiej szkole zabu-
17aja czgsto traumatyczne przezycia z kraju pochodzenia.®’ Dramatyczne do§wiadczenia
wojenne gleboko tkwia w ich pamieci, a przezycia z najwczesniejszego dziecidstwa czgsto
napictnowane s cierpieniem i §miercia. Objawy traumy bywaja rézne — niektére dzieci
sg wycofane, apatyczne i zamknigte w sobie, inne nadpobudliwe i agresywne — w kazdym
przypadku jednak przezyta trauma odbija si¢ negatywnie na procesie edukacyjnym. Bar-
dzo wazna jest zatem umiejgtno$¢ szybkiego rozpoznania tych objawdw i zaoferowanie
specjalistycznego wsparcia. Zaburzenia traumatyczne wystgpuja takze u rodzicéw dzieci
uchodzcow®, co bezposrednio przektada si¢ na funkcjonowanie dzieci w szkole. U jed-
nych i drugich wystepuje lek przed rozdzieleniem. Czasem w obawie o zycie swoich dzieci,
rodzice nie decydujg si¢ na posylanie ich do szkoly (w czasie wojny w Czeczenii zdarzato
sig, ze dzieci byly wywozone i przepadaly bez wiesci). Dlatego tak istotna jest praca réw-
niez z rodzicami, stopniowe wyrabianie w nich zaufania do szkoly.

Kontakt z rodzicami dzieci cudzoziemcéw jest utrudniony zaréwno ze wzgledu na ba-
riere jezykows, jak i brak zainteresowania niektérych rodzicéw ksztatceniem dzieci w Pol-
sce. Dotyczy to zwlaszeza tych rodzin, kedre swéj pobyt w Polsce traktujg tymczasowo, nie
widzg zatem potrzeby, by ich dzieci uczgszezaly tu do szkoly.® W takiej sytuacji rodzice
nie motywuja dzieci do nauki, nie dbajg o ich frekwencje, nie staraja si¢ w zaden spo-
s6b wspiera¢ wysitku edukacyjnego swoich dzieci. Przekonanie ich, ze kazdy dzied nauki
w szkole jest bezwzgledna wartoscia dla ich dzieci, niezaleznie od tego, jakich wyboréw
dokonaja oni w najblizszej przysztosci, jest trudne, ale nalezy taki wysitek podejmowac.

Nie jest tez proste zainteresowanie, a nastgpnie podtrzymanie motywacji do nauki
dzieci, ktdre w zaden sposdb nie s3 motywowane w domu. Jest to nie lada wyzwanie, kt6-
remu szkola, aktywnie szukajac skutecznych metod, musi sprostaé.

Znalezienie si¢ w polskiej szkole samo w sobie jest dla wigkszoéci dzieci cudzoziem-
skich duzym szokiem kulturowym.* Szkoly w réznych stronach $wiata funkcjonuja na
réznych zasadach, odmienne sg relacje nauczycieli z uczniami, inne s oczekiwania wobec
postawy i zachowania uczniéw. Dzieci potrzebuja wiele czasu i zyczliwego wsparcia pe-
dagogdéw oraz kolegéw, by zrozumieé i przyswoi¢ obowiazujace tu zasady. Ze wzgledu na
nieprzygotowanie spotecznosci szkolnej na przyjecie uczniéw odmiennych kulturowo do-
chodzi niejednokrotnie do powaznych nieporozumien na tle réznic kulturowych. Zda-
rza sig, ze niezrozumiale dla nas zachowania i sposéb bycia dzieci cudzoziemcéw niestusz-
nie interpretowane s3 jako dziwactwo, przejaw braku wychowania, arogancji czy agresji.
Z tego punktu widzenia niezwykle istotnym jest realizowanie w szkotach postulatéw edu-
kacji wielokulturowej, ktérej gléwnym zalozeniem jest przyjecie zasady, ze wszystkie kul-
tury s3 réwne i réwnowarto$ciowe®. Nie chodzi tu zatem wylacznie o wprowadzenie
grupy obcokrajowcéw do kultury wigkszosci. Réwnie waznym procesem jest poznanie in-
nych kultur, kuleur mniejszosci, przez wigkszo$¢ tzn. spoleczeristwo gospodarzy, a przede
wszystkim nauczenie si¢ otwartosci i wrazliwosci na odmiennosci kulturowe. Takie po-
dejécie prowadzi do akceptacji kultury pochodzenia uczniéw cudzoziemskich i ufatwia

¢! Tbidem, s. 37-39.

2 Tbidem, s. 40.

6 Zabek M., Lodzinski S., Uchodzcy w Polsce. Préba spojrzenia antropologicznego, Warszawa
2008, s. 259.

% Tbidem, s. 36-43.

© Halik T., Nowicka E., Pote¢ W., Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Warszawa 2006, s. 38.
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im zachowanie wiasnej tozsamosci kulturowej, co z kolei bardzo sprzyja procesowi ich in-
tegracji. Z drugiej strony zwicksza takze kompetencje dzieci ze spoteczeristwa przyjmuja-
cego — ,we wspolczesnym $wiecie o wysokiej mobilnosci ludnosci, cztonkowie wigkszosci
coraz czgéciej spotykad bedg si¢ z przedstawicielami innych kultur, a mogg réwniez, w wy-

niku okolicznosci zyciowych, znalez¢ si¢ w sytuacji bycia przedstawicielem mniejszosci™.

Projekt ,,szkota wielokulturowa”

Mozliwo$¢ zatrudnienia asystenta kulturowego od dawna postulowali zaréwno nauczy-
ciele, jak i przedstawiciele organizacji pozarzadowych. Nie czekajac na zmiany w usta-
wie, Stowarzyszenie Interwencji Prawnej postanowilo sprawdzi¢ praktyczne zastosowa-
nie pomystu wprowadzenia asystenta kulturowego do szkoly, gdzie ucza si¢ mali uchodzcy
z Czeczenii, wzorujac si¢ na instytugji asystentéw romskich z powodzeniem funkcjonuja-
cej juz od kilku lat. Zatrudniona przez nas asystentka czeczeriska od trzech semestréw pra-
cuje w jednej z warszawskich szkét. Chcieliby$my przedstawi¢ zatozenia, ktére przyswie-
caly nam przy opracowywaniu projektu oraz podzieli¢ si¢ obserwacjami i doswiadczeniem
zdobytym podczas jego realizacji. Mamy nadziej, ze dodatkowo zacheci to szkoty do wy-
korzystania mozliwosci stworzonej przez ustawodawcg i zatrudniania asystentéw pocho-
dzacych z kultury uczniéw cudzoziemskich oraz wtadajacych ich jezykiem w charakterze
pomocy nauczyciela.

Z poczatkiem kwietnia 2008 roku Stowarzyszenie rozpoczglo realizacje projekeu pilo-
tazowego wspétfinansowanego przez Biuro Edukacji Urzgdu m. st. Warszawy pt. ,,Szkota
wielokulturowa” w Szkole Podstawowej nr 273 na warszawskich Bielanach, gdzie uczgszeza
okolo trzydziesciorga dzieci narodowosci czeczetiskiej z pobliskiego osrodka dla uchodz-
céw. Celem projekeu bylo wsparcie procesu integracji uczniéw czeczetiskich ze spotecznos-
cig szkolng poprzez zatrudnienie w szkole Czeczenki jako asystentki kulturowej. Chodzito
z jednej strony o aktywizacj¢ dzieci uchodzczych oraz ich rodzicéw i zachgcanie ich do
wlaczania si¢ we wspéttworzenie zycia szkolnego, o przekonanie ich, ze szkola nalezy takie
do nich, jest wspélnym dobrem wszystkich ucznidw i ich rodzicéw, zaréwno polskich, jak
i imigranckich. Jednocze$nie, wazne bylo uwrazliwienie uczniéw polskich i ich rodzicéw
oraz nauczycieli na problematyke wielokulturowosci, walczenie z uprzedzeniami i stereo-
typami narodowo$ciowymi, etnicznymi i religijnymi, a takze promowanie idei wzajemnej
tolerancji i wielokulturowosci.

Asystentka czeczefiska dwa razy w tygodniu® przez caly dziei dyzuruje w szkole. Zna
jezyk czeczenski, rosyjski i polski, jest dostepna dla wszystkich uczniéw, zaréwno dzieci
cudzoziemskich, poszukujacych pomocy osoby ze $rodowiska imigranckiego, ktérej ta-
twiej jest zrozumieé ich problemy, jak i dzieci polskich, chcacych uzyska¢ informacje lub
wyjasni¢ swoje watpliwosci wynikajace z réznic kulturowych. Polskie dzieci zaczepiajg ja
na przerwach, sa bardzo ciekawe odmiennosci kulturowych, cheg je poznaé i zrozumieé.
Niektdre, zafascynowane nowoscia i egzotyka, deklaruja, ze koniecznie cheg pojecha¢ do
Czeczenii.

% Halik T., Nowicka E., Pote¢ W., Dziecko wietnamskic w polskiej szkole, Warszawa 2006,
s. 38-39.

¢ Dwa razy w tygodniu to oczywiscie zbyt malo, dyzury powinny odbywa¢ si¢ codziennie,
w tym przypadku jednak budzet projektu nie pozwolit na zatrudnienie asystentki na caly etat.
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Nasza asystentka sama wywodzi si¢ ze rodowiska imigranckiego. Juz od kilku lat z po-
wodzeniem funkcjonuje w spoteczeristwie polskim i odnosi sukcesy w procesie integracji
calej swej rodziny ze spoleczeristwem przyjmujacym. Predestynuje ja to do pelnienia roli
swoistego rzecznika uczniéw uchodzcéw. Jest osoba, do ktérej moze zwrdci¢ si¢ o po-
moc kazdy uczert uchodzca majacy problemy w szkole. Jest ona réwniez faczniczka mie-
dzy dzie¢mi imigrantami i ich rodzicami a szkota. Mieszkajac w Polsce od kilku lat i wy-
chowujac dzieci w wicku szkolnym, doskonale orientuje si¢ w troskach i obawach, keére
dziela przymusowi migranci posylajacy swoje dzieci do polskich szkét. Dzigki swemu
pochodzeniu i zyciowemu do$wiadczeniu asystentka czeczeriska jest dla rodzicéw imi-
grantéw godnym zaufania reprezentantem szkoly, zwigkszajac tym samym wiarygod-
no$¢ polskiej szkoty i budujac szacunek wobec tej instytucji w srodowisku przymusowych
migrantéw.

Jednoczesnie jest ona dla nauczycieli Zrédlem informacji o kulturze pochodzenia
dzieci cudzoziemskich, tdumaczy pewne zachowania uwarunkowane kulturowo, ula-
twiajac tym samym nauczycielom poszanowanie odmiennosci podopiecznych. Z drugiej
strony nie dopuszcza do sytuacji, w ktérej dzieci, wykorzystujac otwarto$é i takt nauczy-
cieli, prébuja ,wymiga¢ si¢” od pewnych obowiazkéw czy aktywnosci szkolnych, zastania-
jac si¢ zakazami kulturowymi czy religijnymi, kt6re w rzeczywistosci nie istnieja lub bez-
posrednio ich nie dotycza.

Co bardzo istotne, asystentka stuzy pomoca jezykowa w sytuacjach niezrozumienia po-
miedzy uczniami, uczniami a nauczycielami i nauczycielami a rodzicami. Ttumaczy dzie-
ciom polecenia czy zadania sformutowane przez nauczyciela w niezrozumialy dla nich
sposob. Jesli sytuacje takie si¢ powtarzaja, interweniuje bezposrednio u nauczyciela w celu
uswiadomienia mu, ze jego wymagania wobec dzieci cudzoziemskich sg zbyt wygdrowane.

Uczestniczy réwniez w zebraniach z rodzicami, podczas ktérych petni m.in. role tu-
macza, ale takze pomaga w nawigzaniu i utrzymywaniu kontaktéw z rodzicami uczniéw
imigrantéw. Zacheca ich do udziatu w zebraniach, do rozméw z nauczycielami. Kontakty
z rodzicami sprawiaja, wbrew pozorom, najwiccej ktopotéw. Niestety, niewielu z nich do-
cenia wage edukadji i czgsto nie dba o regularne posytanie dzieci do szkoly. Wynika to za-
pewne z tego, ze sami na og6l nie sg ludZzmi wyksztatconymi. Ich dziecinstwo i mtodosé
przypadly na okres dziatalt wojennych, kiedy nauka byta niemal niemozliwa — szkoty byty
zniszczone po bombardowaniach, a jesli nawet dziataly — droga do nich byta bardzo nie-
bezpieczna, wige rodzice, nie cheac ryzykowad zycia swoich dzieci, po prostu nie posytali
ich do szkoly. Trudno jest przekona¢ takich ludzi, ze od edukacji moze zaleze¢ przysztosé
ich dzieci w Europie. Trudno wymaga¢ od asystentki kulturowej, zeby dotarta z tym prze-
kazem do wszystkich. Ale nawet jesli udaje jej si¢ przekona¢ pojedynczych rodzicéw, na-
lezy uznaé to za sukces. Jest tez grupa rodzicéw, ktérym bardzo $wiadomie zalezy na edu-
kagji dzieci, ale ze wzgledu na barierg jezykows i kulturowa nie wchodza w interakcjg ze
szkota. Obecno$¢ asystentki czeczeniskiej stwarza im mozliwo$¢ nawiazania kontaktu z na-
uczycielami, zachgca do przybycia na zebranie, do odrobing bardziej aktywnego zaistnie-
nia w zyciu szkolnym swoich dzieci.

Aktywizacja uczniéw imigrantéw odbywa si¢ poprzez szereg aktywnosci wykorzystu-
jacych dziedzictwo narodowe i kulturowe imigrantéw, takich jak prowadzenie Kétka
Mito$nikéw Kaukazu czy organizowanie dnia wielokulturowosci. Jest to o tyle wazne, ze
w takich sytuacjach dzieci imigranckie czuja si¢ pierwszoplanowymi bohaterami. W prze-
ciwieistwie do dnia codziennego, kiedy s3 w mniejszosci i znaczna cze$¢ z nich odstaje od
réwiesnikéw, maja okazje zablysnaé, podzieli¢ si¢ wiedza, pokaza¢ swoja kulture, z keérej
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sa dumni czy wykaza¢ si¢ umiejetnosciami, ktérych nie posiadaja polskie dzieci. To bar-
dzo podnosi ich poczucie wlasnej wartosci.

Jednak to, co wydaje nam si¢ najwazniejsze, to prowadzenie przez asystentke dla chet-
nych w godzinach popotudniowych zajed z jezyka czeczefiskiego jako jezyka ojczystego
z elementami kultury czeczefiskiej. W chwili obecnej dzieci przymusowych migrantéw
w Polsce nie majg mozliwosci nauki swojego jezyka ojczystego. Po czeczerisku rozmawia
si¢ po prostu w domach. Ale brakuje miejsc, w ktorych mozna byloby poznaé jezyk litera-
cki. Liczne badania spofeczne®® udowadniaja, ze imigrant nie jest zdolny do integracji ze
spoleczefistwem przyjmujacym, gdy nie jest w stopniu wystarczajacym wrosnicty w kul-
turg ojczysta. Wykorzenienie z kultury ojczystej utrudnia skuteczng integracje ze spo-
teczeristwem przyjmujacym i sprzyja marginalizacji, a nawet catkowitemu wykluczeniu
przymusowych migrantéw. Wigkszo$¢ uczeszczajacych do polskich szkdt dzieci czeczen-
skich ze wzgledu na niestabilng sytuacj¢ w kraju pochodzenia nigdy nie miata mozliwo-
$ci uczestniczy¢ w lekcjach jezyka ojezystego prowadzonych w szkole. Stad przedsigwzie-
cie to cieszy si¢ duzym zainteresowaniem zaréwno wsréd uczniéw imigrantéw, jak i ich
rodzicéw. Jest to kolejna préba wyciagniccia przyjaznej dioni do rodzicéw imigrantéw
uswiadamiajaca, iz szkota jest otwarta na odmiennos¢ kulturowa swoich uczniéw i gotowa
do wspierania rozwoju edukacji kulturowej swoich podopiecznych. Jest to kolejny krok
w kierunku zwigkszenia wiarygodnosci szkoly w oczach rodzicéw imigrantéw i stanowi
swoistg zachete do posytania dzieci do szkoly. Kiedy kodczylismy pierwsza edycje projektu
i nie mieliémy pewnosci, czy dostaniemy dofinansowanie na kolejna, dzieci zaczgly przysy-
ta¢ nam przez asystentke rozpaczliwe listy, zeby ,,nie zabiera¢ im Zaliny i nie zabija¢ u nich
w szkole jezyka czeczenskiego”.

Bardzo waznym zadaniem asystentki jest aktywna pomoc w rozwiazywaniu biezacych
konfliktéw miedzy uczniami polskimi a cudzoziemskimi, w tym w szczegélnosci konflik-
téw powstalych na tle réznic kulturowych. Z naszych obserwacji wynika, ze béjki dzieci
na korytarzach szkolnych zdarzajg si¢ na porzadku dziennym. Jednak gdy jedna ze stron
jest dziecko cudzoziemskie, wywoluje to panike i komentarze, ze ,,obcy bija nasze dzieci”.
Zdarza sig, ze bez préby wyjasnienia sytuacji nauczyciele lub rodzice polskich dzieci wzy-
waja policje, sprawa nabiera urzedowego toku, ale problem nie znika. Asystentka petni
w takich przypadkach rol¢ mediatora kulturowego, rozmawia z dzie¢mi i wspélnie z nimi
prébuje dociec przyczyny konfliktu. A przyczyny sa na ogét btahe i wynikaja z nieporo-
zumien na tle kulturowym. Po prostu zachowania neutralne w jednej kulturze mogg by¢
w innej postrzegane jako agresywne — cho¢by méwienie podniesionym glosem. Réwniez
neutralne dla jednych stowa dla innych brzmig obrazliwie i wulgarnie. Zdarzaja si¢ tez
wyrazy brzmiace podobnie w réznych jezykach, ale o jakze odmiennych znaczeniach —
i tak, Czeczen, ktéry w swoim wlasnym jezyku zapyta Polaka, jak ten ma na imie, spokoj-
nie moze dosta¢ w twarz za uzycie niewybrednego wyzwiska. Kiedy si¢ o tym wszystkim
spokojnie z dzie¢mi rozmawia, okazuje si¢ czesto, ze nie ma zadnego problemu i dzieci,

8 Zob. np. Grzymala-Moszczyriska H., Nowicka E., Goscie i gospodarze. Problem adaptacji keul-
turowej w obozach dla uchodécéw oraz otaczajgcych je spotecznosciach lokalnych, Zaktad Wydawni-
czy NOMOS, Krakéw 1998; Grzymata-Moszczyniska H., Uchodzcy. Podrecznik dla 0séb pracujgcych
z uchodzcami. Wydawnictwo NOMOS, Krakéw 20005 Rex J., Multi-Culturalism and Political Inte-
gration in European Cities, Toronto 2005; Kymlicka W., Multicultural Citizenship. A Liberal Theory
of Minority Rights, Clarendon Press, Oxford 1995; Kymlicka W., Politics in the Vernacular. Nationa-
lism, Multiculturalism, and Citizenship, Oxford University Press, Oxford 2001.
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ktére jeszcze przed chwilg probowaly sobie nawzajem oczy wydrapaé, podaja sobie dto-
nie. Czasem w ten sposob dochodzi wrgez do zawarcia blizszej znajomosci. Tak whasnie si¢
stalo pierwszego dnia obecnosci naszej asystentki w szkole. Jak tylko pojawita sie na dyzu-
rze, uslyszata, ze za chwile bedzie potrzebna jako thumaczka podczas rozmowy policjanta
z chlopcami, kt6rzy si¢ powaznie pobili — Polakiem i Czeczenem oraz ich rodzicami. At-
mosfera byta ci¢zka, rodzice krzyczeli i wygrazali sobie nawzajem, chtopcy mieli zacigte
twarze, a policjant sprawial wrazenie zupelnie bezradnego. Przekrzykujac hatas, probowat
dotrze¢ do dzieci z komunikatem, ze nie oczekuje oczywiscie, iz za chwile podadza sobie
dlonie, ale powinny si¢ nawzajem przeprosié. Bez skutku. Asystentka poprosita, zeby zo-
stawiono ja na chwile sama z chlopcami. Po chwili rozmowy okazalo sig, ze do pyskéwki,
a nastepnie bojki, doszlo na tle nieporozumienia jezykowego. Czeczen méwit, ze o czyms
zapomnial (po rosyjsku ,zabyl”), co Polak zinterpretowat jako przechwatke, ze kogo$ za-
bit czy pobit... Kiedy przy pomocy asystentki odtworzyli przebieg rozmowy, ktéra dopro-
wadzita do catego zamieszania, zaczeli si¢ $miaé, a po chwili poszturchujac si¢ przyjaznie,
kontynuowali przerwana béjka rozmowe. Gdy policjant, styszac $miech, wszedt do po-
mieszczenia, zobaczyt ku swojemu zdumieniu chlopcédw $ciskajacych sobie dionie i po-
grazonych w rozmowie. Na widok rozbawionych dzieci, uspokoili si¢ réwniez rodzice.
Pojawity si¢ warunki do przeprowadzenia rozmowy na tematy kulturowe, wychowawcze
i formalno-prawne.

Pomoc asystentki kulturowej zapewne nie wyeliminuje catkowicie kwestii przemocy
migdzy dzie¢mi, bo jak juz wspomniano, dzieci si¢ czasem ktdcq i bijg — niezaleznie od na-
rodowosci. Pomaga ona jednak t¢ przemoc ogranicza¢ i minimalizowa¢ jej konsekwengje.

O tym, jak obecnos$¢ asystentki czeczeniskiej jest wazna dla calego $rodowiska szkol-
nego, $wiadczy zaréwno entuzjazm dzieci, stopniowo coraz wicksze zainteresowanie ro-
dzicéw, jak i zaangazowanie grona pedagogicznego we wspélpraceg z asystentka. Dyrekcja
od razu zareagowata pozytywnie na nasza propozycj¢ realizacji projektu w szkole. Udo-
stepniono pomieszczenia do prowadzenia zajeé z jezyka czeczetiskiego i Kétka Mitosnikéw
Kaukazu, cze$¢ nauczycieli wlaczyta sic w przeprowadzenie Dnia Wielokulturowosci. Wy-
chowawcy klas natychmiast podjeli starania, by poprzez asystentke nawiaza¢ blizszy kon-
takt z rodzicami dzieci. Od samego poczatku zadbano réwniez, by asystentka dobrze si¢
poczula wérdd nauczycieli. Zostata przedstawiona jako nauczycielka, traktowano jg powaz-
nie i po partnersku. Pod koniec pierwszej edycji projektu szkota aktywnie wsparta nasze
starania o przedtuzenie mozliwosci jego finansowania. Asystentka wtopita si¢ w spolecz-
no$¢ szkolna, stanowi jej bardzo wazna czgéé, a jesli zdarza sie jej chwilowa nieobecno$é,
jest ona bardzo silnie odczuwalna.

Postulaty na przysztos¢

Obecnos¢ asystenta kulturowego sprawia, ze liczne trudnosci, z ktérymi dotychczas
szkota radzila sobie z ogromnym trudem lub czasem nie radzita sobie wcale, stajg sig
znacznie fatwiejsze do rozwiazania. Zatrudnienie asystenta w szkotach nie rozwiaze jed-
nak wszystkich probleméw edukacyjnych, z keérymi na co dziei boryka si¢ grono peda-
gogiczne. Dlatego warto zastanowi¢ si¢ nad mozliwoscia wprowadzenia kolejnych zmian,
dzigki ktérym proces edukacji dzieci — zaréwno cudzoziemskich, jak i polskich, ktére ucza
si¢ z nimi w tych samych klasach — bedzie si¢ odbywat na jak najwyzszym poziomie. Po-
nizej kilka propozycji.
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W niekt6rych szkotach dzieci cudzoziemskie sa bardzo licznie reprezentowane, zdarza
sig, Ze stanowig nawet 1/3 spofecznosci szkolnej i potowe uczniéw w niekedrych klasach.®
Zatrudnienie asystenta kulturowego jest w takiej sytuacji palaca koniecznoscia, ale nieza-
leznie od tego w kazdej klasie, gdzie dzieci cudzoziemskie stanowia co najmniej % klasy
i spora czg$¢ z nich dopiero zaczyna méwi¢ po polsku powinien by¢ obowigzkowo zatrud-
niony nauczyciel wspomagajacy, tak jak ma to miejsce w klasach integracyjnych. Tylko
takie rozwiazanie zapewnieni wysoki poziom nauczania zaréwno polskich dzieci, kedre
moga i§¢ do przodu bez ociagania zgodnie z programem, jak i dzieci cudzoziemskich,
ktére w ten sposdb maja szansg ten program szybciej dogonic.

Zasadnym wydaje si¢ zwolnienie dzieci przebywajacych w Polsce krdcej niz 3 lata z obo-
wigzku przystgpowania do egzaminu gimnazjalnego. Nalezy pamictad, ze czgé¢ dzieci cu-
dzoziemcéw w wieku gimnazjalnym ma duze luki w nauce ze wzgledu na niestabilng sytu-
acje w kraju pochodzenia. Ciezko jest dzieciom te braki nadrobi¢ w krétkim czasie, cigzko
jest takze na tyle dobrze opanowa¢ jezyk polski, by w pelni rozumie¢ wszystkie polecenia.
Egzaminy gimnazjalne albo nie s zaliczane, albo sg przez dzieci cudzoziemskie zaliczane
na bardzo niskim poziomie. Po pierwsze jest to dla nich frustrujace, bo rzadko kiedy od-
zwierciedla realny wysilek, jaki wlozyly w nauke oraz minimalizuje ich szans¢ dostania si¢
do dobrej szkoty ponadgimnazjalnej. Po drugie, sztucznie zaniza poziom szkoly, powodu-
jac, ze szkoly i pracujacy w nich nauczyciele traktujg obecno$¢ dzieci cudzoziemskich jako
problem, a nie jako wyzwanie i wola si¢ go pozby¢, niz szuka¢ rozwiazan.

Szkoty, w ktdrych ucza sie dzieci cudzoziemskie, powinny dysponowad dodatkowymi
$rodkami finansowymi, by mdc stosowaé wszelkie pomoce dydaktyczne — z zatrudnie-
niem dodatkowych pracownikéw wlacznie — w celu zagwarantowania wszystkim uczniom
réwnego dostepu do edukacji na wysokim poziomie. Srodki te powinny by¢ przekazane
z budzetu centralnego, bowiem gminy nie sg w stanie ponies¢ je same. Ponadto powinny
zostaé przewidziane specjalne dodatki dla nauczycieli uczacych w klasach wielokulturo-
Wych. Nie jest to praca standardowa, wymaga szczegélnego zaangazowania, poszukiwania
nowatorskich rozwiazan zaréwno w sferze wychowawczej, jak i edukacyjnej, w zwiazku
z czym wiaze si¢ ze znacznie wickszym niz zwykle naktadem czasu i energii.

Zagadnienia zwigzane z prawami czlowieka i edukacja wielokulturowa powinny poja-
wiad si¢ w programie nauczania na wszelkich szczeblach edukacji.

Nauczyciele powinni mie¢ zagwarantowana bogata oferte szkoleniowa w zakresie me-
todyki pracy z uczniami odmiennymi kulturowo, nauczania polskiego jako jezyka obcego
oraz dostep do wszelkich niezbednych materiatéw edukacyjnych.

Warto zastanowi¢ si¢ nad ustawowa mozliwoscia zorganizowania klasy przygotowaw-
czej w sytuacji, gdy do szkoly trafia jednoczesnie duza grupa dzieci niemdéwigcych po pol-
sku. Dzieci w takiej klasie intensywnie uczylyby si¢ jezyka polskiego z elementami wiedzy
o kulturze i spoleczeistwie, uczestniczac w zyciu spotecznosci szkolnej, a po odpowied-
nim czasie — w zaleznosci od indywidualnych predyspozycji — trafiatyby do regularnych
klas wedtug wieku i poziomu wiedzy. W trakcie trwania zajg¢ przygotowawczych ucz-
niowie cudzoziemcy powinni uczestniczy¢ razem z polskimi kolegami w niekt6rych za-
jeciach, w ktdrych nie jest niezbedna perfekeyjna znajomosé jezyka polskiego, takich jak:
muzyka, wychowanie fizyczne, plastyka itp. Klasy te powinny funkcjonowaé w szkolach,

¥ Dotyczy to gtéwnie szkét w matych miejscowosciach, gdzie powstaty osrodki dla uchodzcéw.
Tak sytuacja wyglada np. w szkole podstawowej w Emolinku koto Zakroczymia, do ktdrej uczesz-
czaja dzieci z pobliskiego osrodka w Smoszewie.
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umozliwiajac jak najszybsze przenikanie dzieci cudzoziemskich do spotecznosci szkolnej,
¢wiczenie jezyka w prakeyce, a co za tym idzie — skuteczniejszg integracjg z réwiesnikami.

Nalezy stworzy¢ specjalne programy dla starszych uczniéw, keérzy nie maja wyksztatce-
nia. Konieczne jest zaproponowanie im przygotowania zawodowego. W tym celu zmianie
musza ulec przepisy, ktdre obecnie nakazujg w takich przypadkach uzyskanie zezwolenia
na pracg. Chodzi gléwnie o osoby ubiegajace si¢ o nadanie statusu uchodzcy.
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Noty o autorkach

Aleksandra Chrzanowska — absolwentka kulturoznawstwa na Uniwersytecie Warszaw-
skim (praca magisterska o tozsamosci kulturowej uchodzcéw czeczenskich w Polsce).
Pracowata w polskim przedstawicielstwie Fundacji Lekarze bez Granic (Médecins Sans
Fronti¢res), obecnie doradca migdzykulturowy i Cztonkini Zarzadu w Stowarzyszeniu In-
terwencji Prawnej. Koordynatorka projektu ,,Szkota wielokulturowa”.

Dominika Cieslikowska — psycholozka migdzykulturowa, trenerka antydyskryminacyjna
i wrazliwosci kulturowej. Prowadzi zajecia i konsultacje merytoryczne wspierajace kon-
takty miedzykulturowe w szkotach, uczelniach, organizacjach pozarzadowych, instytu-
cjach i firmach w Polsce i za granica. Wykladata na studiach podyplomowych mentorzy
kulturowi (Uniwersytet Jagielloniski), zaangazowana w projekty na rzecz dzieci cudzoziem-
skich w Biurze Edukacji m. st. Warszawy, superwizuje osoby pracujace z dzie¢mi uchodz-
czymi w szkotach. (Wspét)autorka publikacji naukowych, popularno-naukowych i dydak-
tycznych. Jest cztonkinia zarzadu Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej. Kontake:
dcieslikowska@gmail.com.

Urszula Jedrzejezyk — nauczyciel dyplomowany edukacji wezesnoszkolnej oraz mentorka
kulturowa. Uczestniczyta w szeregu szkolen dotyczacych edukacji wielokulturowej. Pra-
cuje w szkole miedzykulturowej, w ktérej wraz z uczniami polskimi ucza si¢ cudzoziemcy,
gléwnie Czeczeni. Dodatkowo pracuje wedlug wlasnego programu ,,Przygotowanie do zy-
cia w spoteczeristwie wielokulturowym”. Wspétpracuje z Polska Akcja Humanitarna, UN-
HCR, Stowarzyszeniem Homo Faber. Kontake: ursjed@wp.pl.

Marta Kowalewska — Od 1997 r. lektorka jezyka polskiego jako obcego i nauczycielka je-
zyka polskiego mlodziezy polskiej z Europy Wschodniej i Zachodniej — tacznie 6 lat pra-
cowata na Ukrainie i Bialorusi. Zajmuje si¢ tez nauczaniem kultury polskiej. Ponadto
jest mentorka kulturows. Wspétpracuje z polskimi towarzystwami i szkotami na Ukrai-
nie oraz organizacjami pomagajacymi Polakom na Wschodzie (np. ze Wspélnota Polska
z Krakowa). Kontakt: kowalewska.krakow@gmail.com.

Katarzyna Kozak — nauczyciel dyplomowany edukacji wezesnoszkolnej, opiekuriczo-wy-

chowawczej oraz mentorka kulturowa. Od 16 lat pracuje w Szkole Podstawowej nr 15
im. Marii Sktodowskiej-Curie w Biatymstoku z dzie¢mi 5- i 10-letnimi, w ktérej od kilku
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lat przybywa dzieci cudzoziemskich, gléwnie uchodzcow z Czeczenii. W swojej pracy pro-
paguje pedagogike zabawy i spotkan integracyjnych dla dzieci i rodzicéw. Na konferencjach
w Kuratorium Oswiaty i Urzedzie Wojew6dzkim przedstawiata prezentacje multimedialne:
»Przyktady dobrych praktyk wspétpracy z rodzicami” oraz ,Przyktady dobrych prakeyk
w szkole wielokulturowej”. Napisata i zrealizowala dwie innowacje pedagogiczne: ,,Dobry
start sze$ciolatkéw” oraz ,,Razem bawimy si¢ i uczymy”. Kontakt: kamkasia21@02.pl.

Violetta Krzywicka — absolwentka archeologii Polski i powszechnej (1989) UMCS Lub-
lin oraz historii (1990) UMCS Lublin. Od 1992 r. pracuje w Szkole Podstawowej nr 31
w Lublinie. Od roku szkolnego 2005/2006 jest nauczycielem dyplomowanym. Ukoriczyta
wiele kurséw doskonalacych prace oraz kilka kierunkéw na studiach podyplomowych:
podyplomowe studium konstytucjonalizmu (1997, UMCS Lublin), kurs kwalifikacyjny
z pedagogiki opiekuriczo-wychowawczej (2005, WODN Lublin), nauczanie informatyki
i technologii komputerowej (2006, Politechnika Lubelska), ksztalcenie uczniéw niepet-
nosprawnych w integracji (2008, UMCS Lublin), mentorzy kulturowi (2010, UJ). Od
2000 r. ma kontakt z dzie¢mi uchodZcéw m.in. z Czeczenii, Ukrainy, Armenii. Uczyla tez
dzieci repatriantéw z Kazachstanu. Ma kontakt z Polonig na Wschodzie (gléwnie na Ukra-
inie). Od 2002 r. aktywnie uczestniczy w akgji charytatywnej ,Polacy — Rodakom”, ktérej
celem jest pomoc Polakom na dawnych Kresach i wysytka paczek bozonarodzeniowych.
Kontakt: ff13vk@o2.pl.

Urszula Kurzatkowska — nauczyciel mianowany (ukoriczony staz na nauczyciela dyplomo-
wanego); mgr pedagogiki kulturoznawczej (Uniwersytet w Bialymstoku); ukoriczyta pody-
plomowe studia mentorzy kulturowi (Uniwersytet Jagielloriski w Krakowie), Studium So-
cjoterapii i Edukacji Twérczej (Wojewddzki Osrodek Animacji Kultury w Biatymstoku).
Od 13 lat jest wychowawcg $wietlicy w Szkole Podstawowej nr 15 im. Marii Sklodowskiej-
-Curie w Bialymstoku. Kontakt: ulkaab@wp.pl.

Malgorzata Majta — pedagog szkolny i doradca metodyczny w zakresie problematyki opie-
kunczo-wychowawczej. W ostatnich latach miata okazje¢ pracowaé z dzie¢mi i ich rodzi-
cami powracajgcymi z zagranicy. Jest tez mentorkg kulturows. Efektem studiéw podyplo-
mowych na kierunku mentorskim na Uniwersytecie Jagielloriskim byto przygotowanie
projektu nt. roli i zadan placéwek o$wiatowych wobec wspétczesnych wyzwan spotecz-
nych ,Inny — nie zawsze obcy”. Kontakt: mmajta@02.pl.

Dorota Salabun — pedagog opiekuniczo-wychowawczy i mentor kulturowy. Na co dzied
wychowawca $wietlicy w Zespole Szkét Ogdlnoksztatcacych nr 4 w Bytomiu oraz szkolny
opiekun dzieci cudzoziemskich. Kontake: dorota.salabun@gmail.com.

Agata Slusarska — nauczycielka jezyka polskiego i niemieckiego oraz ttumaczka przysic-
gla. W szkole podstawowej i w gimnazjum pracowata z dzie¢mi powracajacymi z zagra-
nicy, gtéwnie z Niemiec. W roku 2010 ukoniczyla studia podyplomowe dla mentoréw kul-
turowych na Uniwersytecie Jagielloniskim, przygotowujac pracg dyplomowy ,Przyktady
dobrych praktyk integracyjnych dla dzieci i mlodziezy z doswiadczeniem migracyjnym
w Niemczech”. Kontake: agata.slusarska@gazeta.pl.
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